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Editorial

Aktuellste Post bei Abschluss dieses Hefts ist die
Einladung des Leseforum Schweiz zu einer
Tagung an der Universitat Basel. Am Donnerstag,
3. November 1994, haben wir die Freude, mit
maoglichst vielen Interessierten drei Vortrage zu
hoéren, die uns Uberraschende Einblicke verspre-
chen: Prof. Andreas Guski vom Slavischen Semi-
nar der Universitat Basel wird Gber Lesegewohn-
heiten, Leseforschung und Strategien der Leser-
gewinnung im Russland des spaten 19. und
frihen 20. Jahrhunderts berichten. Annelies
Hacki Buhofer, Professorin fur Linguistik am
Deutschen Seminar, spricht Gber instrumentelles
Schreiben im Alltag Erwachsener. Der Romanist
Prof. Georges Ludi referiert Gber seine Untersu-
chungen zum “Erzahlen in zwei Sprachen bei
bilingualen Kindern”. Zu den Vortragen sind
Leserinnen und Leser dieses Bulletins herzlich ein-
geladen (Zeit und Ort siehe Termine, S. 55).
Lesen in Phasen zeitgeschichtlichen und politi-
schen Wandels; Schrift als fast Gbersehene, all-
tdglich gelbte Kulturtechnik in vermeintlich
schriftfernem Milieu; mehrsprachige Kommuni-
kationsweisen, die uns vorwiegend einsprachig
genormten ‘Schriftgelehrten’ nicht geheuer sind:
Wirklichkeiten, die unsere Zeit pragen, die aber
auch unsere Phantasie wecken und den Blick fur
die Beschranktheit eigener Ansatze scharfen kon-
nen. Wobei die Beschrankung des je eigenen For-
schungs- und Arbeitsansatzes zugleich unum-
ganglich ist: Will man zum Beispiel Uber den Stel-
lenwert der “mechanischen” Vorgange beim
Lesen mehr erfahren (vgl. die drei Beitrage von
Zahnd, Birrer und Dutsch et al. aus Bern, S.28),
kann das Ausblenden der Sinn-Ebene unum-
ganglich sein, ja, dieses Ausblenden macht viel-
leicht gerade die Kunst des Erforschens aus.
Ganz anderes kommt ins Blickfeld, wenn es bei-
spielsweise um die Signalisierung einer Bibliothek
mit kinderfreundlichen Pictogrammen geht (Tho-
mi Baker, S. 25), um sprachliche Kompetenz in
Lehrlingsaufsatzen (Wyss S.12), um das

Abschneiden alter Zopfe im Leseunterricht (Bert-
schi-Kaufmann, S. 22 - 23), oder um die Alpha-
betisierung junger Menschen aus dem Asylanten-
heim (Steinemann S. 38).

Ein wenig erinnert mich diese von Fall zu Fall
zielgerichtete und zugleich offene Aufmerksam-
keit, die ins Interdisziplinare ausschweift und sich
auf die eigene Praxis zurlckholt, an die “attenti-
on” beim Lesenlernen, die Francois Gaillard in
seinem Beitrag S. 33 - 38. sehr eindrucklich dar-
stellt. Er sieht in der Aufmerksamkeit keinen ein-
fachen Bewusstseinszustand, sondern “|'attenti-
on remplit un réle actif de chef d’orchestre dans
les activités de I'esprit, consistant notamment a
comparer les informations en provenance des dif-
férents sens et a harmoniser les processus ‘des-
cendants’ et ‘ascendants’ qui relient les inféren-
ces a la réalité saisie.” So komplex wie der Vor-
gang sind die moglichen Grunde des Scheiterns.
Dass vielen Kindern die Kunst “Lesen” ganz
unauffallig gelingt, ist ein “miracle du simple
normal” — ein auch von der Forschung her nur
erahnbares Wunder.

Wir danken allen, die zur Vielstimmigkeit die-
ses Hefts beigetragen haben, und winschen ihm
die Aufmerksamkeit vieler Leserinnen und Leser!

Anna Katharina Ulrich



Informationen

Forschung

Francois Stoll, Philipp Notter
Literalitat des Erwachsenen
(IALS Schweiz)

Der schweizerische Beitrag zum
internationalen Projekt IALS
(International Adult Literacy
Survey), dessen Pilotphase sich
im Rahmen des Nationalen For-
schungsprogramms 33
abwickelt (“Wirksamkeit unse-
rer Bildungssysteme”), soll zu
einer soliden Beschreibung der
Lesefertigkeiten (Literalitat) der
Erwachsenen zwischen 15 und
64 Jahren in der Schweiz
fuhren. Das Projekt achtet ins-
besondere auf eine gute Diffe-
renzierung im Bereich der Lese-
fertigkeiten der schwacheren
Leserinnen und Leser.

Das Projekt IALS ist mass-
geblich entwickelt worden vom
Special Surveys Group at Stati-
stics Canada. (Es existieren
mehrere englischsprachige
Arbeitspapiere vom ETS, Prince-
ton, und von Statistics Canada.)
Am IALS werden sich voraus-
sichtlich insgesamt sieben bis
zehn Lander beteiligen; neben
der Schweiz steht im gegen-
wartigen Zeitpunkt die Beteili-
gung Deutschlands, Frank-
reichs, Irlands, Kanadas, der
Niederlande und Polens fest.

Das Schweizer Projekt will
Lesefertigkeiten, wie sie im
Berufs- und im Zivilleben erfor-
derlich sind, erfassen und
beschreiben. Es wird die Suisse
romande und die Deutsch-

schweiz getrennt untersuchen
und besonders die Gruppe der
jungen Erwachsenen (16-24)
und jene der 51— bis 64jahrigen
bertcksichtigen.

Die Ergebnisse sollen auch in
Bezug gesetzt werden zu
jenen, die sich aus der im Rah-
men des internationalen IEA-
Projekts “Reading Literacy Stu-
dy” ergeben haben (vgl. Lese-
forum Bulletin 2 S. 8).

Im Pilotprojekt umfasst jedes
Interview eine Reihe konkreter
Leseaufgaben (45 Minuten)
und eine viertelstindige Befra-
gung zur friheren Ausbildung
und zu den gegenwartigen
Tatigkeiten.

Bearbeiter des Projekts: Prof.
Francois Stoll und Philipp Notter,
Universitat Zurich, Psychologisches
Institut, Abteilung Angewandte
Psychologie, Schénberggasse 2,
8001 Zdrich, Tel. 01 /257 37 41,
Fax 01 /257 69 53.

(Quelle: Information Bildungsfor-
schung, Aarau)

Anne Stahl-Thuriaux
L'écriture en chantier: étude
sur les pratiques de lecture
d’ouvriers de batiment et
propositions de formation*

La thématique générale de cet-
te recherche est le rapport a
I'écriture et a la lecture d'ou-
vriers macons dans trois situati-
ons différentes: celle de la vie
privée, celle de la vie profes-
sionnelle et celle d'une formati-
on professionnelle en cours
d'emploi. Le projet peut, dans
I'étape actuelle de sa mise en
forme, se traduire par les que-
stions suivantes: Quelles sont
les situations concretes de leurs
vies professionnelle et privée
dans lesquelles ces adultes écri-
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vent: dans quelles conditions,
pourquoi? Que lisent-ils: jour-
naux, périodiques, livres, pros-
pectus, publicité, informations
techniques, correspondance
privée? Quelle place prend la
communication écrite par rap-
port a d'autres formes de com
munication?

Outre cet inventaire, d'aut-
res questions se posent: quels
sont les problémes rencontrés
dans la lecture et I'écriture?
Pour les étrangers, dans quelle
langue écrivent-ils et lisent-ils:
langue premiére ou langue
seconde? Quelle est leur per-
ception de la norme en matiere
d'écriture et de lecture? Enfin,
au-dela des constats de
distance entre les situations
scolaires de lecture et d'écriture
et les situations vécues dans la
vie quotidienne, quelles sont les
stratégies qu'ils mettent en
oeuvre pour essayer de satisfai-
re aux normes scolaires?
Qu'est-ce que cela change pour
eux, dans leurs pratiques de
lecture/écriture, d'étre
“retournés a I'école”? Ont-ils
des propositions en ce qui con-
cerne leur formation dans le
domaine de la langue?

La population sur laquelle se
fera la recherche se compose
de macons qui, a Genéve,
préparent un examen de fin
d'apprentissage selon [|'article
41 de la Loi sur la formation
professionnelle. Ce public est
en grande majorité non franco-
phone. (L'art. 41.1 statue la
possibilité pour les adultes de
se présenter directement aux
examens de fin d'apprentissa-
ge, sans passer par un contrat
d’apprentissage, a condition
qu'ils ou elles aient exercé le
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métier correspondant pour une
durée de 50% supérieure a cel-
le d'un apprentissage régulier
et qu'ils ou elles aient acquis les
savoirs professionnels indi-
spensables.) L'analyse portera
sur des questions d'examen,
mais il est également prévu de
procéder a des observations en
situations de formation et pro-
fessionnelle, de méme qu'a des
entretiens semi-directifs avec
les adultes concernés.

* Recherche en vue d' une thése
de doctorat a Faculté de psycholo-
gie et des sciences de I'éducation
de I'Université de Geneve. Il existe
un canevas de these (5 feuilles).
Adresse: Anne Stahl-Thuriaux, 13,
rue du Veyrier, CH-1227 Carouge

(Quelle: Information Bildungsfor-
schung Aarau)

Daniel Zahnd

Ein Lesetest beruhend auf
kontext-beschranktem Text-
material*

Im Bereich der Untersuchung
von Lesestérungen
(Legasthenie, Dyslexie) herrscht
trotz reger Forschungstdtigkeit
nicht gerade ein Uberfluss an
diagnostischen Erfassungsin-
strumenten. Bei den bestehen-
den Verfahren andererseits
gewinnt man nicht selten den
Eindruck eines Mangels an
theoretischer Integration und
praktischer Validierung und
Normierung.

Gangige Lesetests wie bei-
spielsweise der Zurcher Lesetest
bestehen aus Wortlisten und
kurzen Texten verschiedener
Schwierigkeitsgrade, die zur
Beurteilung der Leseleistung
herangezogen werden. Der
Altersstufe der Probanden ent-
sprechend missen diese Texte

relativ einfach gestaltet sein.
Dies hat jedoch zur Folge, dass
Kinder mit Leseschwierigkeiten,
die sonst gut bis Uberdurch-
schnittlich begabt sind — was
de facto der Definition von
Legasthenie entspricht — mittels
verschiedenster Strategien den
reichlich vorhandenen Kontext
des Testmaterials ausnutzen
und auf diese Weise ihre Lese-
leistung verbessern. Da diese
Texte auch sehr einfach memo-
riert werden konnen, ist auch
eine Testwiederholung, etwa zu
Therapiekontrollzwecken, nicht
sehr verlasslich.

Mit Hilfe des Computers
wurden nun entsprechend den
phonetischen Gesetzmassigkei-
ten der deutschen Sprache arti-
fizielle Texte konstruiert, deren
Kontext auf die Intrawortre-
dundanz begrenzt ist, die also
keinen inhaltlichen Sinn erge-
ben und auf diese Weise das
semantische System der Pro-
banden umgehen.

Der Fokus dieses Erfassungs-
instruments liegt so auf den
mechanischen (low-level) Lese-
fahigkeiten, von denen man
weiss, dass sie zu den grundle-
genden Voraussetzungen des
erfolgreichen Leselernens
gehoren. Unabhangig von dem
verwendeten Erstleselehrgang
durchlauft namlich jedes Kind
verschiedene Phasen des Lese-
lernens: einer friihen Phase, in
der eine relativ beschrankte
Anzahl dem Kinde schon
bekannter Wérter aufgrund
grober visueller Merkmale
erkannt wird, folgt die allmahli-
che Entwicklung der Fahigkeit
zur Segmentierung von neuen,
noch unbekannten Wértern in
adaquate Untereinheiten, bis



zum automatisierten, flssigen
Lesen (Klicpera & Schachner-
Wolfram 1988).

In der Leseforschung gibt es
nun viele Hinweise, die vermu-
ten lassen, dass Kinder mit
Leseschwierigkeiten in einer
bestimmten Phase dieser Ent-
wicklung steckenbleiben und
beispielsweise versuchen, alle
Worter direkt zu erlesen, ohne
sie in geeignete Untereinheiten
zu segmentieren, oder, als
anderes Extrem, im buchsta-
benweisen Erlesen der Worter
verharren.

Untersuchungen, die mit
Pseudowortern gearbeitet
haben, zeigen, dass Dyslektiker
tatsachlich im Verhaltnis gros-
sere Mihe haben beim Lesen
solcher Wérter als Normalesen-
de (Scheerer-Neumann, 1981;
Bruck, 1988; Rack, Snowling &
Olson, 1992).

Neu ist nun, dass in der vor-
liegenden Untersuchung ganze
Pseudotexte als Testmaterial
verwendet werden. In einer
Voruntersuchung, die den
Unterschied in der Leseleistung
von Legasthenikern mit einer
Kontrollgruppe beim Lesen der
erwahnten Pseudotexte mass,
zeigte sich ein statistisch
bedeutsamer Unterschied
sowohl bei den Fehlerzahlen
wie auch bei den Lesezeiten.
Der Vergleich mit anderen lese-
relevanten Variablen wie Intelli-
genz, normales (sinnvolles)
Lesen und Leseverstandnis,
lasst den Schluss zu, dass die
Texte geeignet erscheinen, die
erwdhnten basalen Lesefahig-
keiten zu Uberprifen.

Folgende Beispiele sind zwei
Ausschnitte aus den verwende-
ten Pseudotexten:

Sprachapproximation

2. Ordnung

Es ob sahine Euleit anze bine
grollereinnt drein ringen die
spraus.
Sprachapproximation

6. Ordnung

Aber das linken war er nun
zwei Freund wir noch fiir
den Hals.

Im weiteren Vorgehen wurde
die Eignung des sprachapproxi-
mierten Textmaterials fur diffe-
renzialpsychologische Zwecke
untersucht. Es zeigte sich, dass
sie die Ublichen Kriterien eines
Leistungstests erfullen. In Lange
und Layout sind die Texte den
Leseabschnitten des Zurcher
Lesetests angepasst und erlau-
ben auf diese Weise direkte
Vergleiche zum normalen
Lesen. Dadurch, dass sie keinen
semantischen Inhalt haben und
kaum memoriert werden kon-
nen, eignen sie sich auch etwa
zur Therapiekontrolle.

Die Arbeit stellt Prozent-
rangnormen fir Schuler der 3.
Klasse zur Verfigung, beru-
hend auf einer Normierungs-
stichprobe von 90 Schilern und
Schulerinnen aus der Stadt
Bern und unmittelbarer Umge-
bung. Legatherapeutinnen und
interessierte Praktiker kdnnen
sich vom Autor ein Exemplar
der Lizentiatsarbeit zukommen
lassen.

Literatur: Bruck, M. (1988). The
word recognition and spelling of
dyslexic children. Reading Research
Quarterly 23, 51-69.

Klicpera, C. & Schachner-Wolfram,
S. (1988). Entwicklung der Lese-
fahigkeit wahrend des ersten
Schuljahres. Heilpadagogische For-
schung, 14(1), 27-35 (Teil 1), 36-
43 (Teil 2).

Rack, J.F., Snowling, M.J. & Olson
(1992). The nonword reading defi-

cit in developmental dyslexia: A
review. Reading Research Quarter-
ly, 27, 28-53.

Scheerer-Neumann, G. (1981). The
utilization of intraword structure in
poor readers: Experimental Eviden-
ce and a training program. Psycho-
logical Research, 43(2), 155-178.

* Lizentiatsarbeit aus dem Institut
fur Psychologie der Universitat
Bern. Adresse: lic. phil. D. Zahnd,
Institut fur Psychologie, Universitat
Bern, Muesmattstr. 45, 3000 Bern
9, Tel: 031 631 40 42.

Daniel Birrer

Simulation von Leseaugen-
bewegungen mit nonverba-
lem leseahnlichem Material*

Augenbewegungsmessungen
beim Lesen waren in den letz-
ten Jahren haufig Forschungs-
gegenstand empirischer Unter-
suchungen. Augenbewegungs-
parameter zeigen sich als wich-
tige Anhaltspunkte bei der
Erforschung des Leseprozesses.
Daher ist es kein Zufall, dass
diese Methode auch bei der
Dyslexieforschung eingesetzt
wurde. Es zeigte sich namlich,
dass Parameter der Augenbe-
wegungen als Indikatoren fur
die Lesefdhigkeit eingesetzt
werden kénnen.

Mehrere Untersuchungen
zeigten, dass sich bei Kindern
mit zunehmender Leseerfah-
rung die Augenbewegungspa-
rameter verandern. Andere
Untersuchungen ergaben wei-
ter, dass sich dyslektische Kin-
der in diesen Leseaugenbewe-
gungen von normallesenden
Kindern unterscheiden (Olson
et al., 1991). Dies ist jedoch
nicht erstaunlich, kann doch
die Schwierigkeit eines Textes
durch die Augenbewegungspa-
rameter bestimmt werden: Je



schwieriger der Text, desto kr-
zere Sakkaden, langere Fixatio-
nen und umso mehr Regressio-
nen treten auf. So mussen dys-
lektische Kinder, die per defini-
tionem Schwierigkeiten haben,
den Text zu lesen, in diesen
Parametern veranderte Werte
aufweisen.

Wieder einmal stellt sich die
beriihmte Frage nach Huhn
oder Ei: Sind die auffalligen
Augenbewegungen Ausdruck,
oder sogar Ursache der Lese-
schwache, oder zeigen die Kin-
der auffallige Augenbewegun-
gen beim Lesen, weil sie ganz
einfach schlechter lesen kon-
nen?Um diese Frage zu beant-
worten, liegt es nahe, die
Augenbewegungen dyslekti-
scher Kinder mit nonverbalem
Material zu Uberprufen. Dies
wurde auch gemacht. Pavlidis
(1981) liess Kinder eine nonver-
bale Tracking-Aufgabe aus-
fuhren. Er fand bei dyslekti-
schen Kindern im Vergleich zu
einer Kontrollgruppe deutlich
veranderte Augenbewegungs-
parameter.

Bei mehreren Replikations-
versuchen (z.B. Olson et al,
1991) konnten die Befunde von
Pavlidis nicht bestatigt werden.
Es muss vermutet werden, dass
die von Pavlidis verwendeten
Aufgaben okulomotorisch eine
zu geringe Schwierigkeit auf-
wiesen und daher auch far
einen Grossteil dyslektischer
Kinder eher einfach zu l6sen
waren. In einer Untersuchung,
welche anlasslich der Heureka-
Ausstellung mit den dortigen
Besuchern durchgefihrt wor-
den war, zeigte sich, dass die
Augenbewegungen beim Lesen
aber weitaus komplexer sind
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(Walther-Mdiller, Cavegn & Gro-
ner, 1993). Besonders der Zei-
lenrticksprung scheint okulo-
motorisch recht schwierig zu
sein. Die Untersuchung fuhrte
diese Schwierigkeiten nicht auf
Verstandnisprobleme am
Anfang der Zeile zurtick, son-
dern auf rein okulomotorische
Probleme.

Es ist nun von Interesse,
okulomotorisch schwierigere
Aufgaben als die von Pavlidis
verwendeten zu konzipieren.
Die hier vorgestellte Lizentiats-
arbeit hat genau dies zum Ziel.
Besondere Aufmerksamkeit
wird dabei der Schwierigkeit
des Zeilenrticksprungs
geschenkt. Damit werden die
Schwierigkeiten auf die rein
okulomotorische Ebene redu-
ziert. Sprachliche oder inhaltli-
che Probleme sollen eliminiert
werden. Voruntersuchungen
mit normallesenden Erwachse-
nen im Sommer 1993 zeigten,
dass es nicht einfach ist, Aufga-
ben zu kreieren, welche diese
Kriterien erfdllen. Die raum-
zeitlichen Parameter der spezifi-
schen Augenbewegungen mds-
sen mit Nichtlesematerial pro-
voziert werden. Der Augenbe-
wegungssteuerung kommt
dabei eine entscheidende
Bedeutung zu.

Die Frage ist nun: Wird die
Steuerung eher von einem Top-
Down-Prozess her bestimmt,

d. h. werden zuerst Informatio-
nen auf héherer Stufe verarbei-
tet, oder ist eher ein Bottom-
up-Prozess (Steuerung auf
Grund von Stimulusinforma-
tion) federfiihrend?

Es wurden nonverbale Ab-
tastaufgaben gesucht, welche
die beiden Steuerungsprozesse

mehr oder weniger begun-
stigen sollten. Auch Theorien
der Aufmerksamkeitssteuerung
wurden bei der Testkonzeption
berlcksichtigt. Im Moment sind
die Testerhebungen mit 20
erwachsenen, normallesenden
Personen beendet. Durch Ver-
gleich der spezifischen Augen-
bewegungsparameter der Test-
aufgaben mit Augenbewe-
gungsparametern beim norma-
len Lesen soll die eine oder
andere Hypothese erhartet
werden, und soll die Aufgabe
ausgewadhlt werden, welche am
ehesten Leseaugen-bewegun-
gen mit nonverbalem Material
provoziert. Das Fernziel ist, Auf-
gaben zu finden, die zur
Augenbewegungsmessung bei
dyslektischen Kindern einge-
setzt werden kénnen. Damit
ware die Moglichkeit geschaf-
fen, festzustellen, ob dyslekti-
sche Kinder auch ohne Lesema-
terial auffallige Augenbewe-
gungen ausfuhren.

Literatur: Olson, R.K., Conners,
FA., Rack J.P(1991). Eye Move-
ment in dyslexic and normal rea-
ders. In Stein, J.F. (1991), Vision
and visual Dyslexia (S. 243-250)
London: Macmillian Press.

Pavlidis Th. P. (1981). Eye Move-
ment Differences between Dys-
lexics, Normal and Retarded Rea-
ders While Sequentially Fixating
Digits. American Journal of Opto-
metry & Physiological Optics; 62,
820-832.

Walther-Mdller, P, Layer, A., &
Groner, R. (1993): Zur Messung
von Augenbewegungen, Teil 3:
Augenbewegungen und Lesen:
Eine empirische Untersuchung.
Forschungsberichte aus dem psy-
chologischen Institut der Univer-
sitat Bern.

*Laufende Lizentiatsarbeit am psy-
chologischen Institut der Univer-
sitat Bern (Leitung: Prof. Rudolf
Groner), Adresse: Muesmattstr. 45,
3000 Bern 9.



Sandra Dutsch, Maja Hehlen
Empirische Untersuchung
uber den Zusammenhang
von phonologischer Be-
wusstheit und Lesenlernen
im Vorschulbereich*

Thema und bisherige Befun-
de: Im Bereich der Lesepsycho-
logie gilt heute als gesichert,
dass der Grad der phonologi-
schen Bewusstheit die Lese-
fahigkeit beeinflusst (Mann,
1986 sowie auch Stuart &
Coltheart, 1988). Die phonolo-
gische Bewusstheit beschreibt
die Fahigkeit, erkennen zu kén-
nen, dass Worter aus bestimm-
ten phonologischen Einheiten
wie Silben und einzelnen Lau-
ten bestehen. Folgende Punkte
kénnen aufgrund von vielen
Untersuchungen (Mann, 1986;
Stuart & Coltheart, 1988;
Sawyer & Fox, 1991; Greene,
1993) festgehalten werden: Die
phonologische Bewusstheit
kann sich vor dem formalen
Lesen und unabhangig davon
entwickeln. Sie kann die Lese-
fahigkeit vorhersagen. Ein Defi-
zit kann zu Schwierigkeiten im
Lesenlernen flhren. Die Beein-
flussung der phonologischen
Bewusstheit und dem Lesenler-
nen geschieht interaktiv. Nur
noch selten werden relativ ein-
seitige Methodenkonzepte wie
das synthetische oder ganzheit-
liche vertreten. Es besteht weit-
hin Konsens daruber, dass beim
Lesenlernen sowohl ganzheitli-
ches Wortgestaltwahrnehmen,
als auch das Wiedererkennen
und Verschmelzen einzelner
Buchstabengruppen notwendig
sind. Fur den Leselernprozess
ist eine systematische und
sequentielle Prasentation von

phonologischen Einheiten
anhand von spezifischen, aber
immer noch sinnvollen Lesetex-
ten wichtig.

Das Interesse unserer Unter-
suchung galt generell der Ent-
wicklung und dem Zusammen-
hang von phonologischer Be-
wusstheit und Lesenlernen.
Dabei wurde im speziellen
untersucht, wie sich eine lange-
re Pause nach einer ersten
Leseeinfuhrung auf die Ent-
wicklung der Leseleistung und
der phonologischen Bewusst-
heit auswirkt. Weiter wurden
der durchgefiihrte phonologi-
sche Test auf Intrakorrelatio-
nen, die einzelnen Items auf
unterschiedliche Zusammen-
hange mit der Leseleistung
untersucht.

Methode: Wir arbeiteten mit
Kindern aus der International
School of Berne. Die Kinder
waren alle zwischen funf und
sechs Jahre alt, acht Knaben
und sechs Madchen. Sieben der
Kinder hatten die Mutterspra-
che Englisch, und alle stamm-
ten aus unterschiedlichen
sozio-6konomischen Schichten.
Wahrend des Kindergartens
erhielten die Kinder eine spiele-
rische Férderung der phonolo-
gischen Bewusstheit (durch das
Erlernen von Kinderreimen und
Wortspielen). Zusatzlich hatten
sie einen ersten Kontakt mit
dem Lesen durch das Erlernen
einer bestimmten Anzahl von
Wortern.

Messzeitpunkt 1 vor den
Sommerferien 1993 (am Ende
des Kindergartenschuljahres)
Messzeitpunkt 2 nach den
Sommerferien 1993 (zum Zeit-
punkt der Einschulung)
Messzeitpunkt 3 vor den

Herbstferien 1993 (nach zwei
Monaten der ersten Klasse)

In der ersten Testserie (Mess-
zeitpunkt 1) wurde zuerst mit
allen Kindern ein 1Q-Test (Test
of nonverbal intelligence Toni-
2, 1990) durchgefuhrt, sowie
ihr TV-Verhalten, ihre sozio-
o6konomische Herkunft und ihre
Englischkenntnisse ermittelt.
Danach wurden die Daten der
eigentlichen Testserie erhoben.
Diese setzen sich zusammen
aus einem Test zur Ermittlung
der phonologischen Bewusst-
heit (reproduziert nach Stuart &
Coltheart, 1988), einem Lese-
test (Gates-McGinities Reading
Test, 1978) und den 21 Woér-
tern, die die Kinder im Kinder-
garten gelernt hatten. - Die
Daten der zweiten und dritten
Testserie wurden in derselben
Reihenfolge erhoben.
Resultate: Die statistische Aus-
wertung der Daten beruht auf
den Rangkorrelationen nach
Spearman; zusatzlich wurden
Varianzanalysen durchgefihrt.
In diesem kurzen Uberblick soll
nur auf die wichtigsten Ergeb-
nisse eingegangen werden.

Es besteht eine signifikante
Korrelation zwischen der
durchschnittlichen phonologi-
schen Bewusstheit und der
durchschnittlichen Leseleistung.
Weiter kann eine signifikante
Korrelation zwischen der zum
ersten Zeitpunkt gemessenen
phonologischen Bewusstheit
und der Leseleistung nach einer
achtwochigen Pause (zweiter
Zeitpunkt) festgestellt werden.
Dieser Zusammenhang wird
durch die knapp signifikante
Korrelation zwischen dieser zu
Beginn gemessenen phonologi-
schen Bewusstheit und der



Leseleistung bei bestimmten
gelernten Woértern nach der
achtwdéchigen Pause zusatzlich
untersttzt. Die Werte der pho-
nologischen Bewusstheit erge-
ben zwischen den drei Mes-
szeitpunkten zwei signifikante
Korrelationen: die phonologi-
sche Bewusstheit zum Zeit-
punkt 1 mit der zum Zeitpunkt
2, sowie die zu Zeitpunkt 1 mit
der zum Zeitpunkt 3.
Diskussion: Die signifikanten
Korrelationen zwischen den
Werten der phonologischen
Bewusstheit zu den verschiede-
nen Messzeitpunkten weisen
auf die Stabilitat dieser Varia-
blen hin und charakterisieren
dadurch die phonologische
Bewusstheit als Fahigkeit. Die
erhaltenen Daten zeigen allge-
mein, dass ein bedeutender
Zusammenhang zwischen dem
Grad der phonologischen
Bewusstheit eines Kindes und
dessen Leseleistung wahrend
der ersten Zeit des Leselernens
in der Schule besteht.

Die Korrelation zwischen der
Leseleistung nach und der pho-
nologischen Bewusstheit vor
der achtwdchigen Pause stellt
ein weiteres interessantes
Ergebnis dar. Da in der
beschriebenen Pause weder
eine Leseférderung noch eine
spezielle Férderung der phono-
logischen Bewusstheit erfolgte,
mussen andere Faktoren fir
das Entstehen des Zusammen-
hanges verantwortlich sein. Wir
charakterisieren diese Zeitspan-
ne als Zeit des “Wirkenlas-
sens”. Wahrend dieser Zeit
wirkt eine im Verlaufe des Kin-
dergartens gut entwickelte
phonologische Bewusstheit
unterstutzend auf die Leselei-
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stung. Sie kann als Fahigkeit
wahrend der Zeit der Pause hel-
fen, die bereits vorhandenen
Ansatze des Lesens besser zu
behalten.

Gerade in diesem Bereich
der Leseforschung waére es
interessant, solche Untersu-
chungen nicht nur mittelfristig,
sondern auch langfristig durch-
zufthren. Erst dadurch kann
der Aspekt der Entwicklung des
Kindes allgemein und beziiglich
der zwei besprochenen Varia-
blen im speziellen einbezogen
werden. Da bisher fast alle For-
schungen in diesem Themenbe-
reich im angelsachsischen
Sprach- und Kulturbereich
durchgefihrt worden sind, wo
die Graphem-Phonem-Entspre-
chung als komplex und proble-
matisch betrachtet werden
muss, ware es auch wichtig,
dass zukunftige Untersuchun-
gen vermehrt im deutschspra-
chigen Raum durchgefuhrt
waurden.

Literatur: Greene, J (1993). Syste-
matic Phonology: The Critical Ele-
ment in Teaching Reading and
Language to Dyslexics. In S.F.
Wright & R.Groner (Eds.), Facets of
Dyslexia and its Remediation (541-
549). Amsterdam: North-Holland.
Mann, V.A. (1986). Phonological
awareness: The role of reading
experimence. Cognition, 24, 65-
92.

Sawyer, D.J. & Fox, B.J. (1991).
Phonological awareness of rea-
ding. New York: Springer.

Stuart, M & Colthart, M. (1988).
Does reading develop in a sequen-
ce of stages? Cognition, 30, 139-
181.

*Laufende Lizentiatsarbeit bei
Prof. Rudolf Groner am Institut fur

Psychologie der Universitat Bern,
Muesmattstr. 45, CH-3000 Bern

Madelon Saada-Robert

Les débuts de I'apprentissa-
ge de lecture/écriture chez
les enfants de 5 a 6 ans*

Depuis plusieurs années, nous
nous intéressons aux débuts de
I'apprentissage de la
lecture/écriture chez les jeunes
enfants de 5 et 6 ans en début
de scolarité. Nous avons tra-
vaillé essentiellement dans les
écoles avec des enseignantes,
dans une perspective a la fois
d’'enseignement et de recher-
che. Récemment, nous avons
mené une recherche sur la lec-
ture/écriture non directement
liée a I'enseignement.

En situation scolaire, la
recherche s'est déroulée en 2E
(2éme enfantine) et 1P (1ére
primaire). Avec les enseignan-
tes, nous avons congu une
situation didactique d'énoncia-
tion écrite qui intégre a la fois
le versant lecture et versant
écriture de la langue écrite.
L'enfant est placé en situation
d'écriture d'un texte court,
pour lequel il va chercher les
mots dont il a besoin, dans un
texte de référence.

La situation se déroule en
plusieurs séances:

1. les enfants et I'enseignan-
te regardent ensemble un livre
d’'images, et font des hypothe-
ses sur le sens des images et
I'histoire qu’elles laissent sup-
poser (les différents épisodes
possibles de |'histoire).

2. L'enseignante lit le livre et
les enfants discutent de I'hi-
stoire telle qu'elle a été écrite
par |'auteur, qui peut étre dif-
férente des leurs.

3. Les enfants construisent
leur histoire, sur le méme the-



me que le livre, et ils dictent les
phrases a |'enseignante qui les
écrit au tableau noir; plusieurs
relectures collectives sont
nécessaires. L'enseignante reco-
pie le texte sur des grandes
feuilles de papier qui seront
affichées au mur. C'est le texte
de référence.

4. Chaque enfant choisit un
moment de |'histoire qui lui a
plu et le dessine; puis il projette
un commentaire qu'il va écrire
pour expliciter son dessin.

5. Chaque enfant écrit son
commentaire, en s'aidant des
mots du texte de référence: il
va les chercher en s'appuyant
sur différents indices, puis il les
copie sur sa feuille. Les interac-
tions entre enfants et avec
I'enseignante sont constantes.
Celle-ci ne donne jamais de
réponse toute faite, mais aide
I'enfant a trouver par lui-
méme, le plus possible. Cette
situation d'énonciation écrite
est reprise 4 fois pendant une
année scolaire, ce qui permet
de suivre |'évolution des
enfants.

La recherche a consisté a
observer un a un les enfants
quand ils vont chercher les
mots dans le texte de référen-
ce, et quand ils les écrivent.
Nous avons pu ainsi analyser
leurs stratégies de recherche et
de copie de mots. Plusieurs
stratégies ont été répertoriées
chez chaque enfant: des straté-
gies visuelles (image non ortho-
graphique du mot) et des
stratégies contextuelles (basées
sur ce que I'enfant connait de
I'histoire) chez les prélecteurs,
des stratégies utilisant les con-
naissances du code
alphabétique chez les enfants

débutants lecteurs, et des
stratégies rapides de repérage
immeédiat des mots chez les
enfants quasi-lecteurs.

Pour mieux comprendre les
relations entre les stratégies
liees au contexte sémantique
d’'une part, et les stratégies
liées aux connaissances du
code alphabétique d'autre part,
nous avons systématisé plu-
sieurs éléments pour en faire
une technique expérimentale,
et observé des enfants pendant
la 2E, la 1P et la 2P. La situation
expérimentale a été la suivante:
nous avons proposeé des textes
construits par nous-mémes
(pour bien les contréler du
point de vue sémantique) et
avons demandé aux enfants de
nous raconter |'histoire apres
qu'ils I'aient entendue. Puis ils
ont été priés de chercher des
mots, les mémes pour tous les
enfants, et nous avons observé
comment ils s'y prenaient. Des
stratégies proches de celles
observées en situation didac-
tique ont été relevées, avec en
plus des stratégies élémentaires
d’enfants qui arrivent encore
mal a découper les mots, ou
qui montrent des mots a des
endroits fixes (le premier mot
de la premiére page, le premier
de la deuxieme page, etc).

Cette recherche confirme les
résultats que nous avons trouve
dans la recherche en situation
didactique: que les enfants uti-
lisent plusieurs stratégies dif-
férentes; que les stratégies
basées sur le code alphabétique
sont le fait préférentiel de la
grande majorité des enfants a
un moment ou a un autre de
leur évolution; que les straté-
gies basées sur le contexte

sémantique sont utilisées dans
une moindre mesure et ne per-
mettent pas d'accéder a la lec-
ture si elles sont employées
toutes seules. Ces résultats
impliquent, sur le plan des
apprentissages/enseignement
de la langue écrite, qu’une
méthode unique ne devrait pas
étre utilisée en classe, mais que
les enseignants devraient
prévoir des situations larges qui
permettent a I'enfant d'écrire
et de lire (d'identifier des mots)
en méme temps, et qui lui per-
mettent d'utiliser des stratégies
différentes et plusieurs straté-
gies possibles. C'est a cette
condition que les connaissances
de I'enfant seront le mieux
mobilisées, sur lesquelles il
pourra construire de nouvelles
connaissances.

Pour terminer, nous débu-
tons une nouvelle recherche,
dans le cadre d'un Projet Natio-
nal de Recherche (PNR 33) sur
I'efficience des systemes de for-
mation. Nous travaillerons en
2P sur |'apprentissage de I'or-
thographe intégré a la produc-
tion textuelle des éléves.

* Présentation du travail de recher-
ches menées par le professeur L.
Rieben et M. Saada-Robert, avec
leur équipe a I'Université de
Geneve (FPSE)

Les publications de I'équipe peu-
vent étre obtenues sur demande a
I'adresse des chercheurs pré-cités,

FPSE, Université de Genéve, 9 rou-
te de Drize, CH-1227 Carouge/GE.



Martine Wirthner

Une recherche romande sur
la production écrite en 6e
année

Depuis bientét quinze ans, un
programme renouvelé de
francais a été introduit en Suis-
se romande. L'Institut romand
de recherches et de documen-
tation pédagogiques (IRDP) a
Neuchatel, en collaboration
avec les centres cantonaux de
recherche, a été chargé de suiv-
re cette innovation et d'en
observer les effets, dans le but,
en particulier, d'y apporter les
remédiations nécessaires.

Une partie importante des
recherches a été consacrée a
I'appréciation des effets du
nouvel enseignement sur les
acquisitions des éléves; il s'agis-
sait de savoir dans quelle mesu-
re les objectifs des plans d'étu-
de étaient atteints par I'ensem-
ble des éléves. Des investigati-
ons ont été planifiées et
meneées en 2P, 4P et 6e année.
Elles pourraient se poursuivre
en 9e année.

En ce qui concerne la pro-
duction écrite, les recherches
ont commencé en 4P. Plus que
d'une évaluation, c’est, dans ce
cas, d'une observation de tex-
tes écrits dont il s’est agi. Diver-
ses situations d'écriture ont été
proposées aux éléves, dans
quatre types de texte différents
(narratif, argumentatif, incitatif
et explicatif). Quatre cantons
participaient a cette observati-
on: Berne, Genéve, Valais et
Vaud. Si I'ensemble des résul-
tats obtenus a mis en lumiére
les compétences ou les lacunes
des éleves de 4P en production
écrite, ils n'ont toutefois pas
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permis de connaitre la maniére
dont les éleves acquiérent leurs
Savoirs.

Une recherche en 6éme:
objectifs et méthodes. La
méme équipe de chercheurs a
poursuivi son travail, en 6e cet-
te fois. Elle a voulu axer cette
nouvelle recherche davantage
sur les pratiques des enseig-
nants, afin de mettre en évi-
dence des procédures d’enseig-
nement de |'écrit. Plusieurs
approches méthodologiques
ont été retenues: une étude
des représentations de leurs
pratiques par les enseignants,
une observation dans les clas-
ses et une analyse de contenu
des documents officiels
romands et cantonaux concer-
nant la production écrite en 6e.

Un questionnaire a été
préparé et envoyé a la moitié
des enseignants de 6e de six
cantons: Berne, Fribourg,
Geneve, Neuchatel, Valais et
Vaud. Il devait fournir des infor-
mations sur les objectifs pour-
suivis par les enseignants en
production écrite, les moyens
utilisés pour y parvenir, le
temps consacré aux activités
dans ce domaine, la formation
recue, les diverses représentati-
ons de |'apprentissage de I'écri-
ture et le type d'évaluation pra-
tiquée. Il devait permettre aussi
de mieux connaitre les opinions
des maitres quant a |'enseigne-
ment de la production écrite
ainsi que leurs souhaits sur ce
point.

Une observation dans les
classes a également été prévue.
Elle s'est déroulée dans une
dizaine de classes réparties
dans cing cantons: Berne,
Genéve, Neuchatel, Valais et

Vaud. Il a été demandé aux
enseignants (volontaires) de ces
classes de conduire une
séquence d'apprentissage sur le
résumé incitatif d'un conte
(c'est-a-dire un résumé qui
donne envie au lecteur-destina-
taire de lire ce conte). Le que-
stionnaire avait en effet révélé
que résumer et raconter étaient
des activités fréquentes en 6e.
Cette observation avait un
double but: d'une part, repérer
et décrire des pratiques d’ens-
eignement pour une séquence
d'apprentissage en production
écrite, d'autre part observer les
textes produits par les éleves
avant et apres la séquence
d'apprentissage.

Une analyse de contenu des
plans d'étude et des moyens
d’enseignement sera faite pour
connaitre les principes, objec-
tifs, et propositions qui sont
officiellement énoncés dans le
domaine de la production écri-
te en 6e année. Il pourrait aussi
étre intéressant de savoir dans
quelle mesure les enseignants
se référent a ces documents.

Des premiers résultats: La
passation du questionnaire a eu
lieu en 1993 déja; les observati-
ons dans les classes, quant a
elles, viennent de se terminer.
Les premiers traitements des
réponses au questionnaire ont
pu étre réalisés:

— Lorsqu’on demande aux en-
seignants quels sont, a leur
sens, les savoirs et savoir-fai-
re que les éléves devraient
acquérir en 6e, ils font les
propositions suivantes: pren-
dre plaisir a écrire — savoir
produire un récit — savoir fai-
re preuve d'imagination —
savoir résumer un texte.



— Que disent-ils faire dans leur
classe? Les types de texte les
plus fréeqguemment travaillés
sont des narrations et des
descriptions. L'écriture d'un
récit vécu, la rédaction d'un
texte libre et le résumé d'un
passage d'un livre sont quel-
ques-unes des situations pri-
vilégiées. Un enseignant sur
deux integre les activités lan-
gagiéres dans un projet plus
global (ou activité-cadre).

— Pendant la production de
texte par les éleves, les en-
seignants donnent volontiers
des renseignements, mais
surtout laissent les enfants
consulter le dictionnaire; le
plus souvent, aussi, les éleves
doivent rédiger un brouillon
(permettant, entre autres,
une correction orthographi-
que). Par contre, le travail en
groupe, la rédaction d'un
texte a la maison ou la relec-
ture du brouillon par d'autres
éleves avant la rédaction
finale sont rares.

— Il peut arriver qu‘a la suite
d’une rédaction les enseig-
nants travaillent plus spécifi-
quement certains domaines
dans le cadre d’ateliers ou
d’exercices; dans ce cas, le
travail porte le plus souvent
sur le vocabulaire, I"utilisation
des temps, la ponctuation et
les phénomenes de reprise.
Organisateurs textuels et
types de discours sont
rarement abordés.

- La note revét une grande
importance; elle est beau-
coup utilisée, la plupart du
temps avec une échelle des
notes incompléte. La notati-
on repose davantage sur une
liste de criteres précis — en

général connus des éléves,
mais fixés par le maftre — que
sur un classement intuitif.
Voici les criteres les plus fré-
quemment retenus pour
I'évaluation: la cohérence du
texte — la correction de la
syntaxe — la richesse du voca-
bulaire — I'imagination et |'o-
riginalité.

— Parmi les souhaits formulés
par les enseignants, les plus
cités sont les suivants: dispo-
ser d'un ouvrage de sugge-
stions d’activités en produc-
tion écrite, disposer d'un
ouvrage de suggestions d'ac-
tivités-cadres et d'un ouvrage
de méthodologie. Par contre,
la demande concernant des
perfectionnements au niveau
théorique est faible.

Il est actuellement trop tét pour

tirer des conclusions de |'obser-

vation réalisée dans les classes,
puisque |'analyse des données
vient seulement de commencer.

Une premiére impression

générale laisse apparaitre

cependant que les pratiques
d’'enseignement s'averent
extrémement variées d'un en-
seignant a |'autre. Pour un
méme contenu (le résumeé inci-
tatif d'un conte), I'organisation
de I'apprentissage différe not-
amment sur les points suivants:
la durée de la séquence, la
gestion du travail des éléves, le
matériel mis en oeuvre, le poids
accordé a certains aspects de
ce contenu (le résumé, le type
de texte ou l'incitation, par
exemple). Si plusieurs enseig-
nants planifient soigneusement
leur séquence, d'autres s'y lan-
cent intuitivement.

Les chercheurs sont ainsi en
possession de nombreuses

informations et de données
riches, dont le traitement, com-
plexe, devra s'appuyer sur des
hypotheses et des instruments
d’analyse rigoureux.

Les premiéres publications
présentant des résultats
détaillés de cette recherche
paraitront dans le courant de
['année 1995.

Adresse: Martine Wirthner, colla-
boratrice scientifique au Service de
la Recherche de I'Institut Romand
de Recherches et de Documentati-
on Pédagogiques (IRDP), Fbg de
I'Hopital 43, CH-2007 Neuchatel
7.

Erwin Bernhard, Serge Erard
Lesen im Gegenwind

Die Datenerfassung zur Unter-
suchung Uber Leseeinstellun-
gen von Mittelschilerinnen und
-schilern, von welcher in der
letzten Nummer dieses Bulletins
berichtet wurde, ist unterdes-
sen nahezu abgeschlossen
(1200 Schlerinnen und
Schuler aus ZH, LU, AG und
GE). Es zeigt sich, dass auch im
Gymnasium die Lesefreudigkeit
mit dem Alter stark abnimmt.
Wird im 7. Schuljahr die Zahl
der pro Monat neben der
Schullektlre gelesenen Buicher
noch mit ca. 4 angegeben, so
sinkt sie im 9. Jahr auf 2 und
vor der Matura auf 1. Vom 10.
zum 13. Schuljahr verfinffacht
sich der Anteil jener, die
“fraher mehr gelesen” haben.
Vom 9. Schuljahr an finden sich
auch solche, die sich als “Nicht-
leser” deklarieren, die also
praktisch nie ein Buch lesen,
das nicht von der Schule vor-
geschrieben ist, und auch von
diesen lange nicht alle. Sie
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machen im 12. Schuljahr im-
merhin 3% aus, rund gleich viel
wie die “Leseratten”. Nur 5%
geben an, mehr zu lesen als
fruher.

Tiefeninterviews entwerfen
ein komplexes Bild der Motive:
Negativ schlagt zu Buch, dass
man fur die Schule viel lesen
muss (oder sollte). Lesen wird
zur Arbeit und als private Lei-
denschaft somit “diskreditiert”.
Doch der entscheidende Faktor
ist das Zeitmanagement.

Fast einstimmig heisst es, die
Schule lasse kaum noch Zeit
zum privaten Lesen. Zugleich
aber haufen sich Aussagen wie:
“Ich mache viel Musik dane-
ben, ich spiele Posaune, und so
muss ich Uberall Kompromisse
finden, und in der Schule so ein
bisschen das Nétigste
machen.” Auch die Madchen,
die ja lesefreudiger sind als die
Burschen, setzen nun die Prio-
ritaten anders. So sagt eine
Schulerin im 11. Schuljahr:
“Wenn ich ein Buch habe, das
interessant ist, dann lese ich so
lange daran, bis ich es gelesen
habe. Das wirkt sich negativ
aus, und deshalb habe ich ein-
fach keine Zeit mehr, seit ich im
Gymnasium bin. Und das verlei-
det dann naturlich gewisse Din-
ge, auch, dass man so unter
Druck arbeiten muss.” Doch
wenn die gleiche Schulerin von
einem weiteren Hobby berich-
tet, namlich dem Briefeschrei-
ben, dann sagt sie: “Das
braucht dann schon ein paar
Stunden, bis ein Brief steht.
Und dann gebe ich mir eben
auch Muhe. Dann nehme ich
mir die Zeit, selbst wenn ich sie
jeweils nicht habe.” Die Rede
von der Zeit ist also hauptsach-
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lich ein Ausdruck fur neue Prio-
ritaten: aktive Gestaltung der
eigenen Identitdt, Hobbys, die
einem als “Schlissel zur Welt”
erscheinen usw. Nicht umsonst
ist im Schnitt Musik bei den
Jungen das beliebteste aller
Facher - sie verbindet die
Gestaltung der Emotion mit der
Selbstdarstellung vor Publikum
und einem hohen Popularitats-
wert vor Gleichaltrigen. Sport,
soziale Kontakte, Fernsehen
verdrangen das Lesen als Fen-
ster zur Welt.

Nur ein sehr differenziertes
Bild der Motivationen wird in
Zukunft helfen kénnen, die
Lesefreude bei den Jugendli-
chen zu férdern.

Adressen: Erwin Bernhard, Buch-
zelgweg 1, 8053 Zrich; Serge

Erard, rue Caroline 29, 1227 Les
Acacias

Monika Wyss
Formale Aspekte in Lehr-
lingsaufsatzen*

Wie schreiben Jugendliche?
Steht es um ihre Schreibleistun-
gen wirklich so schlimm, wie
oft beklagt wird? In Anlehnung
an ein nationales Forschungs-
projekt, das den sprachlichen
Leistungen von Maturandinnen
und Studienanfangern gewid-
met ist (vgl. den Beitrag von
Peter Sieber zu den mutter-
sprachlichen Fahigkeiten junger
Leute im Leseforum-Informati-
onsbulletin Nr. 2) habe ich im
Rahmen meiner Lizentiatsarbeit
Aufsatze mannlicher und weib-
licher Lehrlinge auf ihre forma-
len Qualitaten hin untersucht,
um Aufschlisse Uber die ortho-
graphischen sowie sprachsyste-
matischen Starken und

Schwaéchen der jugendlichen
Textproduzentinnen und -pro-
duzenten zu erhalten, und um
Vergleiche mit ahnlichen Texten
anstellen zu kénnen, vor allem
mit den Ergebnissen der
genannten Zurcher Studie von
Sieber et al. Analysiert wurden:
die Lange der Texte, Satze
und Woérter sowie die Kom-
plexitat der syntaktischen
Strukturen
- die orthographische und
sprachsystematische Kor-
rektheit
— die Angemessenheit der ver-
wendeten Sprachmittel.

Als Analyseinstrument dien-
te das von Sieber et al. ent-
wickelte “Zurcher Textanaly-
seraster”.

Die Ergebnisse der Analyse
lassen sich in 14 Punkten zu-
sammenfassen:

1. Das Korpus zeichnet sich
bezlglich aller untersuchten
Merkmale durch grosse Hetero-
genitat aus: hinsichtlich der
Textlangen, der durchschnittli-
chen individuellen Satz- und
Wortlangen, der syntaktischen
Komplexitat der Texte, sowie
der Zahl und Art der sprachli-
chen Irrtmer und der Auffal-
ligkeiten im Bereich der Ange-
messenheit. In dieser Hinsicht
unterscheidet sich das hier ana-
lysierte Korpus nicht von den
Gymnasialkorpora der Zarcher
Studie. Bei allen folgenden
Befunden muss daher im Auge
behalten werden, dass die hier
angefthrten Durchschnittswer-
te nicht fur jede individuelle
Schreibleistung gelten. Es gibt
einerseits Arbeiten von Lehrlin-
gen, die sich sehr wohl in einer
Gymnasialklasse ansiedeln lies-
sen, anderseits ist die qualitati-



ve Spannbreite der Gymnasial-
texte sehr gross.

2. Im Vergleich mit ahnlichen
Maturandentexten erweisen
sich die Aufsatze der Berufsmit-
telschilerschaft als signifikant
karzer.

3. Die durchschnittliche Wort-
lange von 5.4 Buchstaben in
den Texten der Lehrlinge ist um
ein halbes Wort kurzer als jene
der gymnasialen Vergleichstex-
te;

4. Die Berufsmittelschuler und
-schilerinnen schreiben Satze
von durchschnittlich 15.4 Wor-
tern Lange. Sechs Texte — das
ist jeder funfte Aufsatz im Kor-
pus — zeigen eine mittlere Satz-
lange von 20 oder mehr Wor-
tern, was der durchschnittli-
chen Satzlange im “Spiegel”
(20.4 Worter) oder in Schwei-
zer Zeitungen entspricht. Die
Satze der Lehrlinge sind um ein
halbes Wort kirzer als jene von
Korpus IV der Zurcher Studie,
dessen mittlerer Satzlangen-
wert 15.9 Wortformen betrdgt.
5. In den 30 Aufsatzen sind ins-
gesamt 515 sprachliche Irrtu-
mer und 175 Falle von unange-
messener Verwendung eines
Sprachmittels aufgefallen.
Wenn wir von einem engen
Fehlerbegriff ausgehen, heisst
das, dass auf 16.6 Worter ein-
mal gegen eine Sprachregel
verstossen wird. Bei einem wei-
ten Fehlerbegriff — d.h. wenn
wir sowohl die fehlerhafte als
auch die unangemessene Ver-
wendung sprachlicher Mittel
ins Auge fassen — fallen 12.4
Wortformen auf jeden Fehler.
Dies bedeutet, dass im ersten
Fall 94%, im zweiten Fall 92%
des Geschriebenen formal kor-
rekt ist.

6. Verstdsse gegen Regeln der
Rechtschreibung, besonders oft
Gegenstand von Klagen, finden
sich in den untersuchten Auf-
satzen zwar ofter als in ver-
gleichbaren Gymnasialtexten,
doch haben die Lehrlinge mehr
als 98% aller Woérter richtig
geschrieben.

7. Der charakteristische Fehler
in den untersuchten Aufsdatzen
tritt in einem haufigen sprachli-
chen Phanomen auf und beein-
trachtigt die Rezeption nur
unwesentlich. Die betroffenen
Textstellen sind etwa ebenso
oft einfach wie schwierig. In
den genannten Punkten unter-
scheidet sich der typische Feh-
ler kaum von jenem in den
gymnasialen Vergleichskorpora.
8. Uber alle Fehlerkategorien
betrachtet, finden wir in den
Texten der Berufsmittelschule-
rinnen und -schiler eine deut-
lich héhere Fehlerdichte als in
gymnasialen Vergleichstexten.
Im Bereich der Schreibung
(Orthographie und Interpunkti-
on) betragt die Fehlerdichte das
Dreifache, im Bereich der
Grammatik (Morphologie, Syn-
tax und Textbau) ist sie doppelt
so hoch wie in Aufsatzen von
Maturandinnen und Maturan-
den, im Bereich der Semantik
jedoch ebenso deutlich gerin-
ger.

9. Knapp drei Viertel aller Feh-
ler im engen Sinn betreffen das
Gebiet der Schreibung, d.h.
Orthographie und Interpunkti-
on. Die Anteile der drei Haupt-
gruppen an der gesamten Feh-
lermasse verhalten sich somit
umgekehrt proportional zum
Gewicht der Regelverstosse,
beeintrachtigen doch Seman-
tik- und Grammatikfehler die

Rezeption im allgemeinen star-
ker als Verstosse gegen Schrei-
bregeln. Allerdings sollten auch
Fehler im Bereich der Schrei-
bung nicht als Lappalien abge-
tan werden. lhre Tucke liegt
weniger darin, dass der Text
falsch interpretiert und die
Schreibenden missverstanden
werden, als darin, dass sie diese
gesellschaftlich degradieren. —
Der ermittelte Anteil der Gra-
phieverstdsse an der gesamten
Fehlermasse ist in den unter-
suchten Lehrlingsaufsatzen sig-
nifikant hoher als in den Texten
der Gymnasiasten und Gymn-
asiastinnen.

10. In den drei wichtigsten Feh-
lerkategorien Interpunktion,
Orthographie und Syntax — die
90% aller sprachlichen Irrtimer
auf sich vereinigen — betreffen
die haufigsten Normverstdsse
vorwiegend Sprachbereiche
von hoher Regeldichte: zum
einen fehlende Kommas im
zusammengesetzten Satz, zum
andern die Gross- und Klein-
schreibung sowie die Getrennt-
und Zusammenschreibung,
daneben auch die Textverknip-
fung und die Selektion. Uber-
dies fallt in syntaktischen und
morphologischen Bereichen
gelegentlich unreflektierter
Transfer mundartlicher Wen-
dungen und Strukturen in die
Standardsprache auf.

11. Die von Menzel Sitta aufge-
stellte These, dass Schreibfehler
gegen das Ende eines Aufsat-
zes hin vermehrt auftreten, weil
die Konzentration nachlasst
(vgl. W. Menzel / H. Sitta: Inter-
punktion — Zeichensetzung im
Unterricht. Praxis Deutsch 55.
S. 20), hat sich am vorliegen-
den Korpus fur orthographi-
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sche und interpunktionelle Ver-
stosse bestatigt. Dies ist ein
deutlicher Fingerzeig, dass der
Einfluss der Textherstellungsbe-
dingungen auf schulische
Sprachleistungen nicht unter-
schatzt werden darf.

12. Dem Bereich der Sprach-
richtigkeit kommt in den unter-
suchten Texten signifikant
hohere Bedeutung zu als jenem
der Angemessenheit sprachli-
cher Mittel. Wahrend wir in
den Gymnasialaufsatzen der
Zurcher Studie auf jeden Fehler
eine sprachliche Unangemes-
senheit finden, sind es in den
Texten der Lehrlinge drei Fehler
auf eine Unangemessenheit.
Die sprachlichen Unsicherheiten
der Maturanden und
Maturandinnen konzentrieren
sich mithin im wesentlichen auf
die Gebiete der Angemessen-
heit, wogegen die sprachlichen
Probleme der Lehrlinge sich in
Fehlern niederschlagen.

13. Die individuelle orthogra-
phische Fehlerdichte erweist
sich in den analysierten Aufsat-
zen nicht als zuverlassiger Indi-
kator fur die Haufigkeit der
Ubrigen sprachlichen Verstosse.
Sie sagt demnach wenig aus
Uber die allgemeinen formalen
Qualitaten des betreffenden
Textes.

14. Im Bereich der Angemes-
senheit sprachlicher Mittel
betreffen knapp drei von finf
Auffalligkeiten die beiden
Rubriken “Semantik komplexer
Ausdricke” und “Wortformen,
Phrasen- und Satzbau”, wobei
erstere den grossten Anteil an
den positiv, letztere an den
negativ aufgefallenen Textstel-
len verzeichnet. Unangemesse-
ner Sprachgebrauch findet sich
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in den untersuchten Aufsatzen
Uberwiegend in Zusammen-
hang mit unangebrachten
Kommas und Anflhrungszei-
chen, bei Selektions-, Satzbau-
oder Wortstellungsproblemen
und bei unangemessener Ver-
wendung von Partikeln, ferner
in Fallen mangelnder Text-
koharenz, bei irritierenden
Wortkombinationen und nicht
ganz gelungenen Bildern, in
umgangssprachlicher oder
mundartnaher Formulierung.
Positive Auszeichnungen er-
hielten z.B. gut durchkompo-
nierte Textpassagen, geglickte
Wagnisse und Neubildungen
sowie gewahlte Ausdruckswei-
se.

Zusammengefasst hat die
Analyse der Lehrlingstexte
ergeben, dass rund 93% des
Geschriebenen formal korrekt
ist (je nachdem, ob von einem
weiten oder einem engen Feh-
lerbegriff ausgegangen wird;
vgl. Punkt 5) und dass die jun-
gen Autorinnen und Autoren
kaum Probleme im Bereich der
Semantik haben. Die in den
Aufsatzen am haufigsten auf-
tretenden Verstdsse gegen
Sprachregeln betreffen den
Bereich der Schreibung und
haben nur geringen Einfluss auf
die Rezeption. Wenn wir uns
nun einerseits von einer starren
Fehlerfixierung lésen und
anderseits den Blick nicht aus-
schliesslich auf die Gebiete von
Orthographie und Interpunkti-
on richten, wo die Berufsmittel-
schilerinnen und -schiler mehr
Muhe bekunden als in den
Ubrigen Normbereichen, mus-
sen wir anerkennen, dass diese
Jugendlichen in hohem Grade
korrekt schreiben. Die Ergebnis-

se der Untersuchung widerle-
gen mithin deutlich die der jun-
gen Generation gegenuber so
oft angefuhrte pauschale Klage

uber den Sprachverfall.

* Monika Wyss Kolb: Man fangt
erst dann an zu leben, wenn man
sich ausdriicken kann. Formale
Aspekte in Aufsatzen von Berufs-
mittelschilerinnen und -schilern.
Universitat Zarich 1992. Wenige
Exemplare sind noch erhdltlich bei
der Autorin. In Vorbereitung ist die
abgeschlossene Dissertation mit
dem Titel “Was und wie Lehrlinge
schreiben”, die auch ein Kapitel
Uber die Schreibgewohnheiten von
Lehrlingen enthalt.

Adresse: Monika Wyss Kolb, J.C.
Heerstr. 17a, CH-8635 Oberdirn-
ten, Tel. 055 31 59 53.



Aus der
Forschung -
fiir die Praxis

Andrea Bertschi-Kaufmann
Leseforderung und Leseent-
wicklung*

Uberlegungen und Beispiele
aus der Projektarbeit

Ergebnisse der Leseforschung,
Beobachtungen zur Leseab-
stinenz von Jugendlichen und
die Selbstaussagen von Studie-
renden Uber ihr Leseverhalten
und ihre Einschatzung des
gymnasialen Literaturunter-
richts! weisen auf die Proble-
matik des traditionellen Leseun-
terrichts hin: eng an vorstruktu-
rierte Arbeitsschritte gebunden,
organisiert er die Begegnung
der ganzen Schulklasse mit
einem Text, ohne die individuel-
len Leseinteressen und die
unterschiedlichen Zugange der
Kinder bzw. Jugendlichen zu
bertcksichtigen. Damit werden
der schulischen Lesearbeit
genau die Qualitaten entzogen,
die die private Leseerfahrung
auszeichnen und die sie — gera-
de im Verbund der verschiede-
nen zur Verfigung stehenden
Medien — attraktiv und lohnend
machen:

— die Mdglichkeit, aus einem
breiten und vielseitigen
Angebot an Lesestoffen aus-
zuwahlen

— die Mdglichkeit, das schuli-
sche Angebot zu erganzen
mit privaten Lesestoffen und
damit Briicken zu schlagen
zwischen Leseunterricht und
Freizeitlekture

— die Mdglichkeit, Partnerin-
nen und Partner far die
gemeinsame Lesearbeit bzw.
fur die Gesprache uber Gele-
senes auszuwahlen

— die Moglichkeit, Textstellen
auszulassen, aber andere,

liebgewonnene Ausschnitte
wiederholt zu lesen
— die Mdglichkeit, sein Textver-
standnis eigenstandig zu
konstruieren
— die Mdglichkeit, in verschie-
denen Medien zu lesen, d.h.
eine umfassende multime-
diale Lesefahigkeit zu ent-
wickeln, ohne von nicht hin-
terfragten Werthierarchien
(z. B. "Bucherlesen versus
Bildschirmlesen”) eingeengt
zu werden?.
Dass eine wirksame Leseforde-
rung eben diese Mdglichkeiten
bieten musste, ist mittlerweile
unbestritten. Perspektiven der
jugendlichen Leserinnen und
Leser, ihre Leseinteressen und
Textaneignungsprozesse gera-
ten vermehrt in den Blick.
Innerhalb der aktuellen litera-
turdidaktischen Diskussion fin-
den denn auch vor allem die
Ansatze Interesse, die den Lese-
und Literaturbegriff in engen
Zusammenhang mit Lesepsy-
chologie, Kreativitats- und
Schreibforschung setzen und in
den konkreten Unterrichtsvor-
schlagen die Eigentatigkeit der
Lesenden (Kinder oder Jugend-
lichen) férdern: “Handlungs-
und produktionsorientierter
Literaturunterricht”, zum Bei-
spiel.

Modelle dieser Art haben in
den letzten Jahren den Leseun-
terricht wesentlich angeregt
und belebt; allerdings haben sie
seine Strukturen nicht
grundsatzlich aufgebrochen.
Was meist als Grundmuster
bleibt, ist das gemeinsame,
angeleitete (und haufig klein-
schrittige) Fortschreiten von
Text zu Text. Ein differenzieren-
des Textangebot, vielseitige
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Leseanimation und individuelle
Beratung finden Kinder und
Jugendliche nach wie vor kaum
in der Schule, viel eher in Insti-
tutionen ausserhalb: in Biblio-
theken, Freizeitzentren... und
am TV. Einer Mehrheit bleiben
solche wichtigen Moglichkeiten
von Leseanimation und indivi-
dueller Beratung ganz vorent-
halten.

Wenn Kinder in der Schule
nicht nur “lesen lernen”, son-
dern begleitet und unterstitzt
werden sollen auf dem Weg,
Leserin bzw. Leser zu werden,
mussen die Angebote und die
Strukturen des Leseunterrichts
erweitert, mussen Lehrplane
erganzt werden. Ziel ist die Off-
nung des Leseunterrichts hin zu
einer gestalteten Lesewelt, in
welcher sich individuelle Lesein-
teressen und -fertigkeiten ent-
wickeln, in welcher unter-
schiedlichste Leserfahrungen
ermdglicht und verarbeitet und
Kompetenzen im Umgang mit
Texten erworben werden kon-
nen. Eine Orientierung an den
lesenden Kindern bzw. Jugend-
lichen schliesst die gezielte
Erweiterung ihres Textverstand-
nisses (im Sinne auch von schu-
lischen Lernzielen) nicht aus.
Sie nutzt allerdings die Zugan-
ge und die Voraussetzungen,
die lesende Menschen ausser-
halb der Schule langst gefun-
den haben.

Die Erweiterung und Anrei-
cherung der schulischen Lese-
forderung ist allerdings der
Institution und - vor allem —
den Lehrkraften erst zuzumu-
ten, wenn Uberzeugende
Modelle vorgeschlagen und
hilfreiche Materialien zur Verfi-
gung gestellt werden kénnen.
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Im Rahmen unseres Projekts
werden Unterrichtsgestaltun-
gen fur Primarschulkinder aus-
gearbeitet und erprobt, die
Grundlagen fur die individuelle
Foérderung und Beobachtung
ihrer Leseentwicklungen bieten
und bewusst Bezug nehmen
auf Voraussetzungen, die das
Leseverhalten und die Einstel-
lungen der Kinder pragen:
Geschlecht, Sprachzugehorig-
keit und Sprachentwicklung,
familiare Umgebungen,
Mediennutzungsgewohnhei-
ten, Orientierungen an peer-
groups u.a. Bereitgestellt wer-
den Lesestoffe, Aufgaben- und
Hilfestellungen, welche auf die
unterschiedlichen Leseinteres-
sen und stark differierenden
Lesefertigkeiten Rucksicht neh-
men und den Austausch von
Gelesenem, das Gesprach unter
Leserinnen und Lesern anregen
und anleiten.

25 Lehrerinnen und Lehrer
beteiligen sich im Rahmen ihrer
Fortbildung an der Projektar-
beit. Sie diskutieren die Modell-
entwurfe, die Unterrichtsvor-
schlage und -materialien und
erproben sie in ihren Schulklas-
sen:

— Themenzentrierte Pakete von
Texten unterschiedlicher
Komplexitat und unter-
schiedlichen Schwierigkeits-
grades als Materialien fur
einen binnendifferenzieren-
den Leseunterricht

— Angebot vielfaltiger Lesestof-
fe, die nicht den Schulmedi-
en entnommen sind und
eine starkere Verbindung von
schulischem Lesen und “Frei-
zeitlektire” nahelegen

- Unterrichtsanlagen, die eine
eigenstandige Nutzung des

Textangebots und die Wahl
jeweils geeigneter Zugange
zu den Lesestoffen voraus-
setzen (z.B. “Lesewerkstat-
te”)
In den Phasen der Erprobung
und - sporadisch — auch aus-
serhalb des eigentlichen Lese-
unterrichts beobachten wir die
Kinder, ihre Reaktionen und
Verhaltensweisen, Veranderun-
gen und maoglichen Verzoge-
rungen. Fur Fallstudien, in wel-
chen wir die Entwicklungen
von Leseaktivitaten und -fahig-
keiten vor dem Hintergrund
biographischer Fakten und Aus-
sagen genauer dokumentieren,
haben wir zum einen einzelne
Kinder ausgewahlt, die spezifi-
sche Auffalligkeiten in ihrem
Leseverhalten zeigen, zum
andern solche, die den gangi-
gen schulischen Erwartungen
entsprechen. In regelmassigen
Abstanden werden Kinder auch
zu Selbstaussagen (beztglich
ihrer Lese- und Mediennut-
zungsgewohnheiten, -interes-
sen und -maoglichkeiten) aufge-
fordert.

Auf der Grundlage der
Erprobungen, der Dokumenta-
tionen und der entsprechenden
Auswertung kénnen Modelle
abgeandert, Materialien
erganzt und modifiziert wer-
den. Sie sind Teil eines Kon-
zeptvorschlags, Anstoss und
Grundlage fur einen offenen,
individualisierenden Leseunter-
richt im Sinne einer Schule-
Ubergreifenden Leseférderung.

1. siehe v.a. Erich Schon,
Selbstaussagen zur Funktion
literarischen Lesens im Lebens-
zusammenhang von Kindern
und Jugendlichen. In: Johannes
Janota (Hg), Kultureller Wandel



und die Germanistik in der
BRD. Vortrage des Augsburger
Germanistentages 1991.Tubin-
gen: Niemeyer 93.

2. vgl. dazu das anregende
Buch uber Leseabstinenz und
Bildungsdruck von Daniel Pen-
nac, Wie ein Roman. edition
Gallimard 92; Koln: Kiepenheu-
er und Witsch 94.)

* Ein Projekt der Padagogischen
Arbeitsstelle und der Hoheren
Padagogischen Lehranstalt (HPL)
des Kantons Aargau zusammen
mit Lehrkraften und Schulklassen
der Primarschule (vgl. Kurzbe-
schreibung/Anktndigung im Infor-
mationsbulletin 2 des Leseforum
Schweiz, Okt. 93).

Adresse: Andrea Bertschi-Kauf-
mann, Héhere Padagogische Lehr-

anstalt (HPL) des Kantons Aargau
CH-4800 Zofingen

Stiftung Lesen
“Lesen im internationalen
Vergleich”

Im Februar 1989 beauftragte
das Bundesministerium far Bil-
dung und Wissenschaft die
Stiftung Lesen mit der Erarbei-
tung eines Gutachtens Uber
Lesen im internationalen Ver-
gleich. Dieser Auftrag bezog
sich auf die Lander USA, Frank-
reich, Grossbritannien, Oster-
reich, Schweiz und Deutsch-
land. Die Publikation dieser Stu-
die sowie eines Sachstandsbe-
richts zum internationalen
Stand der Wissenskluftfor-
schung liegt als Teil | von
“Lesen im internationalen Ver-
gleich” seit 1990 vor. 1992
erweiterte das Bundesministeri-
um fur Bildung und Wissen-
schaft den Auftrag auf die Lan-
der Spanien, Niederlande,
Danemark, Schweden, Finn-

land, Russland, Israel, Japan,
Kanada und einen Sachstands-
bericht zur Leserpsychologie.
Diese Berichte sind in dem nun
erschienenen Band dokumen-
tiert.

Die in Teil I und in Teil Il ver-
sammelten Beitrdge beziehen
sich in ihren Aussagen auf
massgebliche und modellhafte
nationale und internationale
Untersuchungen zum Lesever-
halten, die zuverlassige und
reprasentative Daten fur die
Gesamtbevolkerung, fur gros-
sere gesellschaftliche Gruppen
(z.B. Schuler, Wehrpflichtige)
und fur besondere Problem-
gruppen liefern. Die wichtig-
sten fur die einzelnen Lander
zu beantwortenden Fragen
waren:

a) Welche wissenschaftli-
chen Untersuchungen und
Datenerhebungen bzw. zusam-
menfassende Forschungsbe-
richte existieren zu folgenden
Themen: Lesefahigkeit. Lese-
standard. Funktionaler Anal-
phabetismus. “Wachsende
Wissenskluft”. Leserpsycholo-
gie. Veranderungen des Lese-
verhaltens im Zusammenhang
mit der Ausbreitung elektroni-
scher Medien. Reprasentative
Daten zum Lese- und Medien-
verhalten der Bevolkerung,
maoglichst differenziert nach
Buch-, Zeitungs- und Zeitschrif-
tenlektdre.

b) Welche Erkenntnisse tber
das Leseverhalten der Gesamt-
bevolkerung und diesbezuigli-
che Defizite bei Problemgrup-
pen (z.B. Funktionale Analpha-
beten) liegen in diesen Landern
vor?

c) Wie aktuell sind diese
Erkenntnisse, bzw. liegt ein For-

schungsansatz vor, der Aussa-

gen Uber Veranderungen des

Leseverhaltens gegenuber

friheren Zeitpunkten und Pro-

gnosen fur kunftige Entwick-
lungen ermdglicht?

Der Vergleich der Ergebnisse
aus den nationalen Studien
fuhrt zur Feststellung, dass
unabhangig vom jeweiligen Bil-
dungssystem und der Medien-
infrastruktur in den einzelnen
Landern eine dhnliche Vertei-
lung von Lesern und Nicht-
lesern vorliegt. Grosse Uberein-
stimmung zeigt sich auch bei
den ermittelten Einflussvaria-
blen der Lesesozialisation.
Deutlich wird der Stellenwert
der Familie. Diese wird in allen
Landern als zentraler Ort der
Motivation zum Lesen gesehen.
Obwohl die Schule gemeinhin
als der wichtigste Ort des
Erwerbs von Lesefdhigkeit und
Lesefertigkeit betrachtet wird,
weisen die Forschungsergebnis-
se darauf hin, dass die Wirk-
samkeit schulischer Leseférde-
rung entscheidend von den
familiaren Voraussetzungen
und den bereits im Vorschulal-
ter erworbenen Medienge-
wohnheiten abhangt.

Trotz methodischer Vorbe-
halte (unterschiedliche Erhe-
bungszeitraume, qualitativ ver-
schiedene Erhebungsinstru-
mente) kénnen folgende Uber-
einstimmungen festgestellt
werden:

— Bei einer Vollversorgung mit
elektronischen Medien ist die
Vorrangstellung des Fernse-
hens in der Freizeit in allen
Landern offensichtlich. Je
geringer der Bildungsstand,
desto starker die Zuwendung
zum Fernsehen und Video,
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bei gleichzeitig schwacher
Nutzung der Lesemedien.

— Umbruchsituationen wie Ein-
tritt in die Pubertat, Beginn
bzw. Beendigung der Beruf-
statigkeit oder Qualifikati-
onslesen bedingen in hohem
Masse das Medienverhalten
in bestimmten Lebenspha-
sen.

- In allen Landern mit Ausnah-
me von Grossbritannien lasst
die Leseintensitat mit zuneh-
mendem Alter nach.

— Die Drittel-Formel, nach der
ein Drittel der erwachsenen
Bevodlkerung als Vielleser und
jeweils ein weiteres Drittel als
Wenig- und als Nichtleser
bezeichnet wird, kann als
grobe Annaherung fur fast
alle in “Lesen im internatio-
nalen Vergleich” betrachte-
ten Lander (mit Ausnahme
Japans) gelten.

— Zum Thema “Funktionaler
Analphabetismus” musste
festgestellt werden, dass
trotz einzelner Ansatze die
methodischen Probleme zur
Erfassung dieses Phanomens
weder national noch interna-
tional gelést sind. Zahlenan-
gaben Uber das Ausmass des
Funktionalen Analphabetis-
mus beruhen lediglich auf
Schatzungen. Dieser Befund
ist umso unbefriedigender,
als in verschiedenen Ansat-
zen durchaus zukunftswei-
sendes Potential enthalten
ist, das zunachst einmal auf
nationaler Ebene evaluiert
und weiterentwickelt werden
kénnte. Bei vorliegenden
Untersuchungen zur Lese-
fahigkeit erwies sich, dass
eine enge Verzahnung zwi-
schen Forschung und Praxis
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notwendig ist. Diese scheint

bislang nur in Israel gelun-

gen. In diesem Land, wo auf-
grund der religiésen

Schrifttradition das Lesen

von jeher einen hohen Stel-

lenwert hatte, fihrten Studi-
en Uber die Lesefahigkeiten
und Lesegewohnheiten zu
praktischen Konsequenzen
und damit zu leseférdernden

Aktivitaten.

Zur Erforschung der Lesefahig-
keiten und des Funktionalen
Analphabetismus kann auch
die leserpsychologische Grund-
lagenforschung der letzten 15
Jahre entscheidend beitragen.
Die bisherige Forschung bietet
Ansatzpunkte sowohl fur die
Entwicklung diagnostischer
Instrumente, als auch entspre-
chend differenzierten Lernma-
terials. Allerdings verlangt die
Umsetzung bzw. Anwendung
wissenschaftlicher Erkenntnisse
besondere Anstrengungen von
Wissenschaftlern und Prakti-
kern.

Das Bundesministerium fir
Bildung und Wissenschaft und
die Stiftung Lesen wollen mit
diesem Gutachten Lesefor-
schern, Praktikern der Lesefér-
derung und allen an den The-
men “Lesen” und “Medien”
Interessierten eine Dokumenta-
tion in die Hand geben. Der
synoptische Uberblick tber die
wichtigsten Befunde in den ein-
zelnen Landerberichten und
das ausfuhrliche Stichwortregi-
ster erleichtern den Einstieg in
die Materie.

Lesen im internationalen Vergleich.
Ein Forschungsgutachten der Stif-
tung Lesen flr das Bundesministe-
rium fur Bildung und Wissen-
schaft. Teil Il. Mainz 1994. 344 Sei-
ten. (Materialien der Stiftung

Lesen zur Leseforderung und Lese-
forschung. Band 6)

Teil | und Teil Il von “Lesen im
internationalen Vergleich” kénnen
bezogen werden bei der Stiftung
Lesen (Teil I: DM 25,-; Teil Il: DM
28,-; Teile I+l zusammen: DM 45,-
, zuzlglich Versand und Porto.
Adresse: Stiftung Lesen, Fischtor-
platz 23, 55116 Mainz, Tel.:
06131/288900; Fax:
06131/230333.

Pascal Darioly

S’exprimer par écrit - appro-
che psychologique de la pro-
duction de textes

Ce travail traite d'un aspect
particulier de I'activité langagie-
re, celui de la production de
textes écrits. La premiére partie
situe le cadre général (proble-
mes et remises en cause de
I'enseignement du francais lan-
gue maternelle a I'école obliga-
toire; place de la production
écrite a l'intérieur de cet en-
seignement; principales con-
ceptions et pratiques sociales
de I'écrit, en lien avec |'expres-
sion écrite telle qu’elle est
enseignée a |'école). Dans la
deuxiéme partie, I'auteur mont-
re les éclairages que donnent
certains études psychologiques,
du point de vue de I'apprentis-
sage et des activités mentales
en jeu dans |'activité de pro-
duction écrite. La troisieme par-
tie est consacrée aux possibi-
lités d’application en classe des
résultats fournis par les études
précédemment citées.

Pascal Darioly: S'exprimer par écrit
— approche psychologique de la
production de textes. 72 + IV pp.
1992: Sion, Département de I'in-
struction publique du canton du
Valais (DIP), Office de recherche et
de documentation pédagogique.



Adresse: Gravelone 5, 1950 Sion,
tél. 027 /2162 85

(Information Bildungsforschung,
Aarau)

Claude Bugniet, Christian
Nidegger
Une taupe dans le chocolat

Ce rapport rend compte de
I'analyse d'un test de com-
préhension de I'écrit. Selon ses
auteurs, mesurer la com-
préhension d'un texte par un
choix de questions, c'est plutot
mesurer |'aptitude a répondre a
certains types de questions en
rapport avec un texte. Selon
toute vraisemblance, la formu-
lation des questions (syntaxe,
longueur, lexique) joue un réle
primordial dans la réussite. Une
syntaxe un peu plus élaborée
de la question cause déja des
difficultés supplémentaires. La
réponse de |'éléve risque sou-
vent d'étre |'expression d'une
interprétation incorrecte de la
question posée et non d'une
incompréhension du texte lui-
méme. Dans le cas présenté ici,
trois questionnaires ont été éla-
borés pour le méme texte, et
les résultats démontrent que les
enfants maitrisent plus ou
moins bien certains types de
questions.

Claude Bugniet, Christian Nideg-
ger: Une taupe dans le chocolat -
test gradué de compréhension de
lecture pour des éleves de 10-12
ans. 64 pp. 1992: Geneve: Service
de la recherche pédagogique
(SRP), 20bis, rue du Stand, Case
postale, CH-1211 Genéve.
(Information Bildungsforschung,
Aarau)

Verena Stauffacher
Lesen und Schreiben ein Pro-
blem?

Diese im Rahmen einer Ausbil-
dung in schulischer Heil-
padagogik entstandene
Diplomarbeit geht auf die fol-
genden Fragen ein: Gibt es
schulische Bedingungen und
Verhaltnisse, welche die Entste-
hung von funktionalem Anal-
phabetismus verursachen oder
zumindest begunstigen? Wel-
che schulischen Bedingungen
mussen erfullt sein, damit mog-
lichst alle Kinder in der Schule
lesen und schreiben lernen und
diese Fahigkeiten spater far
ihre Lebensbewaltigung im All-
tag auch anwenden kénnen?
Die Autorin ist der Ansicht,
der funktionale Analphabetis-
mus sei kein simples Problem
bestimmter Funktionsstoérun-
gen, sondern ein Zeichen, das
einiges aussagt Uber den
Zustand der Gesellschaft in der
heutigen Zeit. Eine Alphabeti-
sierung kénne nur gelingen auf
der Basis einer gelungenen
Kommunikation zur Mitwelt;
ein Kind werde (bleibe) zum
Analphabeten, wenn seine
Beziehungen zur Umwelt —
Eltern, Lehrerinnen und Leh-
rern, Gleichaltrigen — nicht
gluckten. Diese Hypothese illu-
striert und untermauert sie —
nach einem Anfangskapitel mit
allgemeinen Uberlegungen
zum Stellenwert und den Funk-
tionen des Lesens und Schrei-
bens — anhand von einschlagi-
ger Literatur, durch die Ergeb-
nisse von Gesprachen mit
Expertinnen und Experten,
sowie Erfahrungen und Beob-
achtungen in Alltagssituatio-

nen. Der Brennpunkt der Ana-
lyse liegt bei den ersten beiden
Schuljahren. Die Schlussfolge-
rungen und die sich daraus
ergebenden Winsche und For-
derungen an die Schule impli-
zieren vor allem eine Verbesse-
rung des Lehrer-Schiler-Ver-
haltnisses durch eine Entwick-
lung der Schule in Richtung
vermehrter Individualisierung
und Differenzierung des Unter-

richts.

Verena Stauffacher: Lesen und
Schreiben ein Problem? Schule
und funktionaler Analphabetis-
mus. 1992: Luzern, Schweizerische
Zentralstelle fur Heilpadagogik
(Edition SZH; HPS-Reihe; 3), 97 S.,
Fr. 25.-.

Adresse: Verena Stauffacher, dipl.
schulische Heilpadagogin,
Kyburgstr. 10, CH-8037 Zdrich,
Tel. 01 271 06 48.

(Information Bildungsforschung,
Aarau)
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Lesen und
Schreiben fiir
Erwachsene
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“Lesen und Schreiben fiir
Erwachsene: Teilnehmerwer-
bung” - “Lire et écrire: Com-
ment inciter les illettrés a
suivre des Cours”

Die Referate dieser am 5. No-
vember 1993 durchgefihrten
Studientagung (vgl. Bulletin 2
S. 51) liegen in einem Schluss-
bericht vor. Es referierten: Isa-
belle Mazel, Paris (“Repérage
des publics en difficulté de lec-
ture: En France, une mission
interministérielle”), Peter
Hubertus, Schreibwerkstatt fur
neue Leser und Schreiber Osna-
brick (“Lesen und schreiben
far alle... Eine Medienkampa-
gne zur Alphabetisierung”),
Hélene Raepsaet, Logopadin,
Liege (“Comment découvrir et
encourager les motivations
exprimees ou cachées? La dé-
marche du mouvement ATD
Quart-Monde”); Hermann
Holm vom Frankfurter Lese-
und Schreibservice (“Soforthilfe
und Kursort far schreib- und
leseunkundige Menschen”);
Patrick Adam, Bruxelles (“Com-
ment travailler le projet person-
nel et la motivation dans le
cours: module d'accueil, modu-
le de relance”).

1993 erschien der Schluss-
bericht Gber das von der
Schweizerischen Unesco-Kom-
mission veranstaltete Seminar
“Lesen und Schreiben, Schlis-
sel zum Arbeitsmarkt/Lire et
écrire, qualification clé pour le
marché du travail”; 1992 der
Bericht mit den Referaten der
1990 abgehaltenen Tagung
"“Schreiben ein Menschen-
recht/Le droit d'écrire”.

Die Berichte, sowie eine Liste aller
verfligbaren Publikationen seit

1975, sind erhaltlich bei der Natio-
nalen Schweizerischen Unesco-
Kommission, Schwarztorstr. 59,
Postfach, CH-3003 Bern, Tel. 031
32592 92.

Deutschland: Eine “Bundes-
arbeitsgemeinschaft Alpha-
betisierung”

Unter diesem Namen haben
sich mehrere Institutionen
zusammengeschlossen. Die
Absicht ist, Anstrengungen auf
dem Gebiet der Alphabetisie-
rungsarbeit mehr Offentlichkeit
und Nachdruck zu geben.
Geplant und z.T. schon verwirk-
licht wurden der Austausch von
Informationen und Veréffentli-
chungen, Tagungen, Pressekon-
ferenzen und Initiativen (so
wurde im April 1994 eine
“Erklarung zur Alphabetisie-
rung und Grundbildung in
Deutschland” verabschiedet).
Zu den Mitgliedern gehoren die
Deutsche Unesco-Kommission,
das PAS-Institut fur Erwachse-
nenbildung des Deutschen
Volkshochschulverbandes, der
Sprachverband Deutsch fur
auslandische Arbeitnehmer
(Mainz), die Schweibwerkstatt
fur neue Leser und Schreiber in
Mdnster, der Lese- und Schreib-
service Frankfurt, der Ernst
Klett Verlag, Stuttgart, und die
Evangelische Akademie Bad
Boll.

Adresse: Initiativgruppe der Bun-
desarbeitsgemeinschaft Alphabeti-
sierung, /o PAS-Institut fur
Erwachsenenbildung/DVV, Frau

Monika Troster, Holzhausenstr. 21,
D-60322 Frankfurt a.M.



Bibliotherapie

Denise von Stockar
“Les livres, c'est bon pour les
bébés”

La production de livres pour les
tout petits enfants connait ces
derniéres années un magistral
développement reflétant bien
I'importance qu’on accorde de
nos jours a la petite enfance et
aux interactions parents-en-
fants. C'est au tour des bébés,
futurs lecteurs prometteurs, de
devenir un nouveau secteur
porteur de |'édition. Or, a con-
tre-courant de cette promotion
de lecture précoce nous obser-
vons dans nos sociétés un écart
qui se creuse constamment
entre ceux qui, privilégiés,
savent bien manier I'écrit — et
les autres, exclus de cette cultu-
re trop cloisonnée. On voit ainsi
s'agrandir une inégalité socio-
culturelle alarmante...

René Diatkine et Marie Bon-
nafé, tous deux psychiatres psy-
chanalystes francais, inquiétés
par ces phénomenes contradic-
toires ont mené depuis plus de
dix ans une réflexion approfon-
die sur les livres et les petits
enfants. Celle-ci s'appuie sur
une action culturelle d'un type
particulier rendue possible par
la création de I'association
ACCES dont Marie Bonnafé est
la fondatrice’.

Fruit de son travail mené en
équipe depuis 1982, le récent
ouvrage de Marie Bonnafé,
“Les livres, c'est bon pour les
bébés”, se propose de faire
connaitre a un large public les
nombreuses et riches observati-
ons et expériences faites par
cette organisation2. Son point
de départ fut un certain nom-
bre de recherches qui ont mon-

tré que tous les enfants, égale-
ment de milieux défavorisés,
gardent jusque vers cing ans
une trés grande appétence
pour les livres; ce n'est qu‘apreés
cet age que les stimulations du
milieu deviennent prépon-
dérantes. Il faut donc atteindre
ces enfants de familles dému-
nies, et ceci en bas age, pour
les initier assez tot a la lecture.
Donner des livres aux bébés ne
signifie cependant en rien leur
proposer une forme d‘appren-
tissage précoce de la lecture; il
ne s'agit pas d'un travail
pédagogique et utilitaire!

Mais les relations que les
enfants tout petits établissent
avec les livres ne sont pas non
plus abordées dans une
optique d'épistémologie
génétique piagetienne; elles
s'inscrivent plutét dans le regi-
stre psychanalytique du plaisir
et déplaisir, sans pour autant
étre thérapeutiques. Marie
Bonnafé situe ces relations pré-
coces et privilégiées entre bébé
et livre dans le contexte plus
large des théories de Winni-
cott, relatives a ‘I'objet transi-
tionnel’, en accordant aux ima-
ges et aux histoires des pre-
miers livres la fonction fonda-
mentale de refléter “en poly-
phonie” (Diatkine) les représen-
tations mentales de la mere
absente. Il s’agit ici — précise
I'auteur — pour chaque enfant
d'une expérience cruciale con-
tribuant décisivement a son dé-
veloppement psychique ainsi
gu’ a son potentiel de futur lec-
teur.

Et C'est justement la que
selon Marie Bonnafé les dif-
férences sociales et culturelles
se manifestent entre les enfants
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qui bénéficient d'un acces faci-
le aux livres a images et ceux
de milieux défavorisés. Ces dif-
férences ne sont cependant un
handicap pour la future sociali-
sation d'un enfant que si on
n‘en tient pas compte ou si on
baisse tout simplement les bras
devant une telle injustice socia-
le.

Voila la conviction de Marie
Bonnafé qui I'a amenée a créer
I'association ACCES s’engage-
ant activement pour une trans-
mission de la culture plus juste
Les animateurs et animatrices
d'ACCES travaillent donc sur-
tout avec des tout petits en-
fants et des parents de milieux
familiaux démunis et plutét
non-lecteurs. lls les mettent en
contact avec des livres: livres
comme objets a regarder, a
feuilleter, a manipuler, livres
dont ils racontent et animent le
contenu. Et ils sont en fait tou-
jours émerveillés des golts pro-
nonceés que ces petits lecteurs
développent spontanément,
comme le constate René Diatki-
ne dans la préface du livre.
Nous apprenons qu'ils se ren-
dent régulierement — c.a d.
deux heures par semaine pen-
dant plusieurs années — aux

Buch und
Medien
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endroits ou ces enfants se trou-
vent dans des moments un peu
“creux” comme les salles d'at-
tente des dispensaires de pro-
tection maternelle et infantile,
les lieux de regroupement des
créches familiales, pendant les
moments d'enseignement
ménager des meres en difficul-
té sociale, les bébé-clubs, par
exemple.

Toute activité d’ACCES com-
me elle nous est présentée
repose donc d'une part sur des
connaissances de psychologie
théoriques. La psychanalyse y
est la discipline de référence,
mais elle se voit sans cesse con-
frontée a d'autres points de
vue. Tous ces instruments
d'analyse proposés sont rap-
pelés avec précision en quel-
ques pages trés accessibles et
d’utiles mises au point. Mais ils
ne prennent sens que par
I'éclairage qu'ils apportent sur
les comportements des enfants
observés dans le travail pra-
tique. C'est cette double per-
spective qui rend le projet
d'ACCES, ainsi que cette publi-
cation qui en parle, si fas-
cinants et originaux. Les deux
approches, théorique et pra-
tique, y réegnent en parfaite

Andrea Bertschi-Kaufmann
Medienerfahrung - Leseent-
wicklung - Leseférderung ...
und der Deutschunterricht?
Vier Thesen

1. Medienerfahrung: bild-
schirmverrickt und lesefaul?
Die polarisierende Wertung,
wonach Buchlektire gut und
kultiviert, “Medienkonsum”
(audiovisueller Medien) aber

complémentarité: L'une oriente
par des références théoriques
I'action concrete de terrain et
I'autre approfondit les connais-
sances par |’expérience renou-
velée.

L'ouvrage est organisé en
chapitres courts et agréable-
ment structurés s'articulant
constamment, eux aussi, entre
réflexion et observation. Facile
a lire, il aborde quasi sur un ton
de conversation des questions
complexes relatives au dévelop-
pement du langage chez le
petit enfant, aux relations adul-
te-bébé ainsi qu’'aux caractéri-
stiques de la littérature pour
enfants — complétées par des
observations et dialogues four-
nis par I'expérience de terrain.
Et en guise de fil rouge a tra-
vers tout le livre Marie Bonnafé
ne se lasse pas de faire “I'éloge
de la lecture pour rien, de la
gratuité, du plaisir” qui seule
nourrit I'imaginaire de nous
tous, bébés et adultes.

1. Actions Culturelles Contre les
Exclusions et les Ségrégations
(ACCES), 20 rue Soufflot. F-75005
Paris

2. Marie Bonnafé: Les livres, c'est
bon pour les bébés. Préface du
professeur René Diatkine. Paris,
Calman-Lévy 1994. 199 p.

verderblich und nivellierend
sein soll, verstellt den Blick auf
ihre wesentlichen Wechselwir-
kungen. Wer liest, hat mehr
vom Fernsehen, und wer hau-
fig vor dem Bildschirm sitzt, ist
nicht zum vornherein der
schlechtere Leser, die schlechte-
re Leserin. Soviel mindestens
belegen uns empirische Daten
der Medien- und Leseforschung
(Angela Fritz u.a.).



Von Interesse sind deshalb
auch die Modelle, welche die
Medienerfahrung der Kinder
und Jugendlichen in die Lese-
forderung integrieren: prakti-
sche medienpadagogische
Ansatze, die Medien- und
Buchnutzung zusammen-
denken.

2. Leseentwicklung: Wessen
Entwicklung ist gemeint?
Madchen und Jungen lesen
anders und anderes

Wer lesen kann, ist nicht selbst-
redend auch Leser, Leserin.

Voraussetzung ist die Erfah-
rung, dass Bucher Turen off-
nen: in fremde und unbekann-
te Welten und — das ist kein
Widerspruch — in die je eigene,
innere Welt. Der Leser und die
Leserin wissen, dass sie im
Buch, auf das sie sich einlassen,
selber auch vorkommen. Lesen
ist immer auch eine intime
Erfahrung.

Die Lesestoffe und Lesesi-
tuationen, die Knaben und
Madchen ausserhalb der Schule
—und zum Teil bewusst
“gegen” die Schule — wahlen,
mussten vermehrt wahrgenom-
men werden als Ausdruck ihrer
unterschiedlichen, geschlechts-
spezifischen Erlebnis- und Ver-
arbeitungsweisen. Der Leseun-
terricht Ubersieht diese haufig
und bietet Knaben und
Madchen einen widersprichli-
chen Kompromiss an: Mit der
Dominanz literarischer Texte
kommt er den Leseinteressen
und der Empathiebereitschaft
der Madchen entgegen; —
sozusagen “kompensierend”
und um die Jungen fur das
literarische Lesen zu gewinnen,
wahlt er hingegen haufiger

Blucher und Texte mit mannli-
chen Helden.

3. Leseforderung: Zum Lesen
verlocken

Verfiihrungen zum Lesen sind
weit erfolgreicher als die
Ermahnungen zum Lesen als
“Pflichtpensum”. Was in Studi-
en (ber das Leseklima in der
Familie (z.B. Renate Kocher
1988; Bettina Hurrelmann
1993; vgl. Bulletin S. 4f. und
6f.) festgestellt wird, gilt eben-
so fur die schulische Leseforde-
rung. Eine wesentliche Aufgabe
des Deutschunterrichts ist es,
ein Angebot von attraktiven,
Kinder und Jugendliche
berthrenden Lesestoffen bereit
zu halten.

Die aktuelle Kinder- und
Jugendliteratur (z.B.) bietet
einen Fundus spannender und
anregender, haufig auch ergrei-
fender Texte. Texte, die zum
Lesen locken und die Voraus-
setzungen schaffen, wie sie
sich die Lesedidaktik nur win-
schen kann: Im Bereich der Kin-
derliteratur sind es die “einfa-
chen” (aber keineswegs bana-
len) Texte, die den Einstieg ins
Buchlesen erleichtern. Jugend-
blcher andererseits sind wichti-
ge Ubergangsliteratur: die
“Bucher fur junge Erwachsene”
fahren hin zur Bucherwelt der
Erwachsenen. Flr beide — die
Kinder- und die Jugendbucher
— lasst der Deutschunterricht zu
wenig Raum.

4. Der Deutschunterricht, die
Leserinnen und Leser und
das Lesen — oder: “Literatur
ist, wenn das Lesen keinen
Spass macht”

Der Leseunterricht strukturiert

sich meist nach curricular kon-
struierten Ablaufen, nach Stoff-
vorgaben und in Arbeitsschrit-
ten, die dem mittleren Lei-
stungsstand der gesamten
Schulklasse angepasst sind; er
ist in diesem Sinne “berorga-
nisiert” und Ubersieht haufig
individuelle Lese- und Textan-
eignungsprozesse. Die Entwick-
lung eigenstandiger Zugange
zu Schrift und Buch wird haufig
eher erschwert. Fur Kinder aus
leseungewohnter Umgebung
hat dies besonders negative
Folgen.

Wirksame Leseférderung
verlangt nach offenen Unter-
richtsformen. Sie findet Unter-
stutzung in der aktuellen Ent-
wicklung der Unter-
richtspadagogik hin zur Diffe-
renzierung und Individualisie-
rung des Lernangebots, zur
Orientierung an den Kindern
und Jugendlichen als eigen-
standig Lernenden. Offen, neu-
gierig und geschult musste
unser Blick sein fur das, was
Kinder mit Texten anfangen:
“Lernen, wie Kinder und
Jugendliche lesen lernen”.

* Die Thesen wurden formuliert
far das Symposion Deutschdidak-
tik 1994 in Zurich; sie bildeten den
Ausgangspunkt intensiver Diskus-
sionen im Rahmen der von Andrea
Bertschi-Kaufmann (Zofingen) und
Heiko Balhorn (Hamburg) geleite-

ten Sektion 3: Medienerfahrung -
Leseentwicklung — Leseforderung.
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Heinz Bonfadelli
Medium “Buch”: Strukturen -
Probleme - Chancen

Die Schweizerische Gesellschaft
fur Kommunikations- und
Medienwissenschaft SGKM hat
am 22. April 1994 eine Tagung
zum Thema “Buch und Lesen
in der Schweiz” durchgefuhrt.
Die Tagungsreferate wurden
diesen Sommer als Themenheft
der Zeitschrift “Medienwissen-
schaft Schweiz” publiziert.

In seinem Einleitungsreferat
stellte Roger Blum, Professor
fur Medienwissenschaft an der
Universitat Bern, verschiedene
Widerspriche fest: Es wirden
heute mehr Blcher denn je
produziert und verkauft, gleich-
zeitig habe aber auch die Zahl
der Menschen zugenommen,
die an funktionalem Analpha-
betismus litten. Die nur sparlich
vorhandenen Befunde zum
Besitz und zum Lesen von
Blichern in der Schweiz doku-
mentierte Heinz Bonfadelli, Pri-
vatdozent an der Universitat
Zurich: Ein Viertel bis ein Drittel
der Bevolkerung liest viel; rund
50% konnen als regelmassige
Leserinnen und Leser bezeich-
net werden; hingegen ist bei
gut 40% die Beziehung zum
Buch nur schwach ausgepragt.
Der absolut weiteste Kreis der
Buchleser/innen umfasst also
rund vier Finftel der Erwachse-
nen. Sicher 20% mussen als
absolute Nichtleser/innen ein-
gestuft werden.

Die Verlagsseite wurde
durch Referate von Peter
Oprecht, Berater in Buchhan-
dels- und Verlagsfragen, und
Jurg Zimmerli vom Unionsver-
lag / Limmatverlag vertreten.
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Wahrend ersterer anhand kon-
kreter Beispiele auf die vielfalti-
gen Schwierigkeiten der
schweizerischen Kleinverlage
hinwies, betonte letzterer auch
die Starken von Kleinverlagen
und pladierte fur eine
Nischenpolitik.

Der Berner Schriftsteller
Lukas Hartmann schliesslich
fasste seine Uberlegungen in
elf Behauptungen zusammen:
Die Schweiz sei heute fur die
meisten Schweizer Autoren
und Autorinnen das hauptsach-
lichste Absatz-, Lebens- und
Themengebiet, doch sei der
Schweizer Markt zu eng, um
sie ernahren zu konnen. Gleich-
zeitig werde der Rhein fur die
meisten von ihnen zum beina-
he untberwindbaren Hindernis,
nicht zuletzt auch darum, weil
die Schweizer Literatur aus
deutscher Sicht den Charakter
einer ghettoisierten Regionalli-
teratur besitze. Hartmann for-
dert deshalb vor allem eine
urheberrechtliche Besserstel-
lung der Schriftstellerinnen und
Schriftsteller in der Schweiz.

Die ebenfalls nicht leichte
Situation des Schweizer Buch-
handels wurde von Franziska
Schlapfer, Redaktorin des
Schweizer Buchhandels, sehr
differenziert und kenntnisreich
erlautert. Jacques Cordonnier,
Leiter der Kantonsbibliothek
Sitten, befasste sich mit biblio-
thekarischen Perspektiven,
wahrend Professor Ulrich Saxer
von der Universitat Zarich das
Podiumsgesprach mit Thesen
zu den Mdoglichkeiten und
Grenzen einer Politik fur das
Buch einleitete.

Das Themenheft mit den Refera-
ten der Buch-Tagung kann bezo-

gen werden bei PD Dr. Heinz Bon-
fadelli, Seminar fur Publizistikwis-
senschaft der Universitat Zurich,
Postfach 201, 8035 Ztrich, Tel.
01'257'66'74.

Maurice Bettex
L'éducation doit-elle assumer
I'éducation aux médias?

Le 28-29 et 30 avril 1993 s’est
tenu a Chaumont (NE) un sémi-
naire international autour du
théme: “Place de I'éducation
aux médias dans les plans d'é-
tudes” auquel ont pris part une
septantaine de participants
suisses et étrangers. Les con-
férences et |'état des lieux qui a
suivi ont permis de rapporter
sur la situation, les expériences
et projets ayant cours en Suis-
se, en France, en Espagnae, au
Canada, en Belgique et au Por-
tugal. Les ateliers ont regroupé
ensuite les participants pour
des séances de travail. Trois
groupes pour trois niveaux: le
préscolaire et le primaire, le
secondaire inferieur, et le
secondaire supérieur et profes-
sionnel. L'objectif: produire un
document regroupant toutes
les théses émises a ce jour sur
I'intégration nécessaire de I'é-
ducation aux médias dans la
mission éducative et formative
de I'école. Puis, trés concrete-
ment, a partir de ce document,
proposer un texte légal général
aux pays participants pour les
aider a intégrer I'éducation aux
médias dans tous les degrés de
la scolarité. Sous le titre “Décla-
ration de Chaumont” ce docu-
ment est intégré dans un Rap-
port du séminaire international,
publié par I" Institut Romand de
Recherches et de Documentati-



on Pédagogiques (IRDP).

Adresse: IRDP, Case postale 54,
CH-2007 Neuchatel 7, tél. 038 24
41 91.

Daniel Peraya, M. C. Nyssen
La formation a l'audiovisuel
aujourd’hui face a lI'informa-
tisation des médias

Ce volume constitue les actes
d’une journée de réflexion
organisée par I'Unité des Tech-
nologies de formation et
apprentissage de la FPSE en
mars 1992. Des formateurs,
chercheurs, concepteurs et pro-
ducteurs dans le domaine de
I'audiovisuel ont discuté de
leurs pratiques, probléma-
tiques, interrogations, projets
et défis bien plus que de leurs
réponses ou certitudes. Il y a eu
trois grands themes: la place de
la méthodologie dans le pro-
cessus de conception et de pro-
duction d'un projet pédagogi-
que médiatisé; la nature des
langages scripto-visuels et plus
encore la facon des les aborder;
I'usage des technologies et les
conditions de leur intégration

Leseforderung

dans une pratique de formati-
on.

Daniel Peraya, M. C. Nyssen: La
formation a I'audiovisuel aujour-
d’hui face a I'informatisation des
médias: actes du colloque du 17
mars 1992. Genéve: Université de
Geneve, FPSE, 1992, 229 pp.
(Cahiers de la FPSE; 67)

Adresse: Daniel Peraya, TECFA,
Université de Genéve, FPSE, 11,
route de Drize, CH-1227 Carouge,
tél. 022 /70571 11.

(Infomation Bildungsforschung
Aarau)

Medienpadagogik - Weglei-
tung fiir alle Schulstufen

Als Vorspann vier Kapitel mit
allgemeinen Informationen
Uber die verschiedenen mas-
senmedialen Bereiche; als
Hauptteil 70 farbige Seiten mit
stufenspezifisch differenzierten
Unterrichtsvorschlagen (von
gran fur den Kindergarten bis
gelb fur Sekundarstufe 2); dann
ein kurzes, aber entscheidendes
Kapitel Gber Zusammenarbeit
mit Eltern; schliesslich “Hinwei-
se und Arbeitshilfen”, d.h. sehr
vielseitige Anregungen zur akti-
ven Nutzung verschiedener

Dominique Thomi Baker
Une signalisation pour les
enfants

Depuis 1987, année ou la
Bibliotheque des Jeunes s'est
installée a la rue de la Ronde
numéro 9, les bibliothécaires
ont pris conscience, une fois
absorbés le choc et le retard
dus a l'informatisation et au
déménagement, d'un probléeme
lié a la signalisation. Cette prise
de conscience a été grande-
ment provoquée par |'espace

Medien in allen moglichen
Fachern und zur Medienarbeit
durch die Schulerinnen selbst —
was hier vorliegt, ist ein durch
und durch aktuelles, praxis-
freundliches Handbuch! Wich-
tig der Einbezug der Print-
Medien. “Bucher, Comics, Zeit-
schriften” bilden in den Unter-
richtsvorschlagen fur jede Stufe
einen der Schwerpunkte. Eben-
so ist im Kapitel Uber den Ein-
bezug von Medien in den
Schulalltag auch an “Bucher,
Zeitschriften und gedruckte
Arbeitshilfen” gedacht. Die von
Lehrerinnen aus den Kantonen
Basel-Landschaft und Basel-
Stadt erarbeitete Handreichung
kann auch anderswo dazu die-
nen, Schwellenangste der
Schule vor der Medienwirklich-
keit abzubauen.
Medienpadagogik. Wegleitung fur
alle Schulstufen., Projektleitung:
Arnold Frohlich. Ringordner mit
161 Seiten, Fr. 15.—. 1994: Verlag
des Kantons Basel-Landschaft,

Rheinstr. 32, CH-4410 Liestal.
Anna Katharina Ulrich

soudain disponible sur les
rayons. La signalisation
extérieure était réalisée, des
panneaux indiquaient le con-
tenu des étages; restait a améli-
orer |'acces aux documents.
Prendre conscience de ce pro-
bléme a été un premier pas qui
a permis la rédaction d'un pro-
jet de travail de dipléme.

C'est en 1993 qu'une sta-
giaire, Mme Sandra Rodriguez,
s'est montrée intéressée par le
sujet. Elle a défini notre besoin
de la fagon suivante: quelle sig-
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nalisation, nouvelle ou déja exi-

stante, pourrait

— faciliter la recherche d'un
document en utilisant un
minimum d’information

— toucher le plus grand nom-

bre possible d'enfants, d'a-

ges et de cultures différentes

Ce travail était un peu un
défi. Nous savions ce que nous
ne voulions plus (indications
textuelles uniquement) et nous
savions vers quoi nous tendions
(représentations visuelles).
Qu'existait-il dans les autres
bibliotheques ? Mystere. Serait-
il possible qu’aprés trois semai-
nes de travail nous trouvions un
systeme a notre convenance
quelque part? Nous nous douti-
ons bien, pour en avoir parlé
avec diverses collégues, que ce
ne serait pas le cas.

En réponse a nos lettres pro-
spectives, nous avons apergu
une piste du c6té de la Média-
theque du Mans. Ou nous nous
sommes rendues. Effective-
ment, des pictogrammes orien-
tent le public; de plus, les livres
sont classés par centres
d’intéréts. Nous avons rapide-
ment constaté que, pour
intéressant qu'il soit, ce syste-
me ne nous convenait pas. Le
classement par centres
d'intéréts n'est pas envisagea-
ble chez nous pour des raisons
de manque d’espace. Les picto-
grammes employés la ne
répondaient pas a notre recher-
che d'une aide plus pointue
pour notre public. La spécificité
de ce dernier induisant une
démarche particuliere: enfants
de 0 a 14 ans; grande proporti-
on d'enfants non-francopho-
nes; importante proportion de
ceux gu'on appelle “mauvais
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lecteurs”. Nous avons donc
décidé de voler de nos propres
ailes.

Les représentations visuelles
que nous imaginions devaient
clairement indiquer un sujet ou
un genre. Nous avions en téte
le graphisme des pictogrammes
utilisés dans les T.G.V. dont la
signification et la lisibilité sont
évidentes. Nous avons donc
décidé d'axer notre choix sur
des images lisibles et, si possi-
ble, compréhensibles par des
enfants de cultures différentes,
plutét que de privilégier une
ligne graphique pure.

“QOiseaux”

Nous n‘avons jamais pensé
abandonner la CDU, il a donc
fallu procéder a un découpage
par grands domaines, puis par
sujets spécifiquement deman-
dés par les enfants. Pour les liv-
res documentaires, nous som-
mes arrivées a un total de 63
pictogrammes. Si certains d'en-
tre eux se sont immédiatement
imposés a nous, d'autres
découlent d’un code de lecture.
En effet, comment exprimer
visuellement “Art. Généralités”
ou “Religions et mythologies”?
Des tests ont été réalisés aupres
des enfants lorsque nous douti-
ons de I'adéquation d'une ima-
ge. Pour la fiction, quatre picto-
grammes caractérisent contes,
histoires de bétes, aventures
d’enfants et romans.

Religions” et “mythologies”

Histoires de béte

Contes

Pour la réalisation pratique,
nous avons eu la chance de
bénéficier de I'aide d'un ami
qui nous a fourni des planches
réalisées a partir d'images
informatiques. Nous photocopi-
ons ces planches sur des
papiers de couleurs différentes
selon les classes de la CDU.

De grands panneaux indi-
guent la concordance “Texte —
indice CDU - pictogramme”,
des feuillets présentant le plan
des étages de prét permettent
au public de s'orienter. Les pic-
togrammes figurent sur chaque
livre, sur chaque rayon et au
haut de chaque travée, avec ici
leurs équivalents texte.

Seuls les livres d’'images ne
sont pas équipés de cette
maniére, ce qui signifie, pour



les deux bibliothéques pour
enfants, 30'000 pictogrammes.
En ce mois de juillet 1994, les
contes, romans, aventures
d’enfants et histoires de bétes
sont terminés. Les réactions du
public sont d'ores et déja posi-
tives, ce qui nous encourage
pour la suite...

Le rapport de travail de Mme
Rodriguez, expliquant en détail la
démarche effectuée et les options
choisies, peut étre commandé a la
Bibliotheque des Jeunes, Ronde 9,

CH- 2300 La Chaux-de-Fonds, Tél.
039) 276 852

Giuditta Gerber-Graber
“Zora la Rousse”- und sélec-
tion de livres non-discrimina-
toires pour la jeunesse

Ce répertoire propose des tex-
tes qui mettent surtout les filles
en situation d’égalité. Mais au
fil des lectures, I'auteure a con-
staté que souvent les textes
non-sexistes dénoncent aussi
I'injustice sociale, le racisme,
I'exclusion, la guerre, etc. C'est
ainsi que ce répertoire est deve-
nu non-discriminatoire.

Zora la Rousse, I’'héroine du
livre de Kurt Held, est cheffe de
bande. C'est une fille coura-
geuse qui doit faire face a des
situations extrémes, comme la
pauvreté et la faim. Zora se
révolte contre I'injustice et
défend les exclu-e-s. Dans le
répertoire qui porte son nom,
vous trouverez d'autres héroi-
nes comme la malicieuse
Matilda, la courageuse Nora, la
vive Juliette, ainsi que la
téméraire Mary. Par contre,
vous chercherez en vain “Marti-
ne” et d'autres héroines, fragi-
les, dociles, incapables et passi-
ves, qui ne font que sourire et

admirer les garcons dynami-
ques et entreprenants.

La lecture est un merveilleux
moyen d'apprendre |'égalité,
de mieux comprendre les dif-
férences; de rompre avec les
stéréotypes, modeles dépassés,
schémas conventionnels; de
proposer des modeéles plus
riches et plus variés; d'inventer
des valeurs nouvelles qui per-
mettent des contacts plus enri-
chissants; de préparer un nou-
veau type de rapports, pour
que I'enfant d'aujourd’hui puis-
se s'épanouir comme adulte de
demain.

L'auteure, passionnée de lec-
ture, est enseignante, mére de
deux enfants, et elle a travaillé
pendant plusieurs années a
I'Inédite, librairie-femme, a
Geneéve, ou elle s'est occupé
des livres pour la jeunesse. Les
discussions avec ses éléves lui
ont vite fait prendre conscience
de l'importance d'une image
positive des femmes dans la lit-
térature et la nécessité pour les
jeunes de pouvoir s'identifier a
des femmes intéressantes et
épanouies. Ce répertoire est sa
facon personnelle de s'engager
pour la cause des femmes qui
lui tient a coeur depuis fort lon-
gtemps. Comme parent avez-
vous peut-étre eu la méme
expérience qu'elle, qu’en
racontant des histoires aux
enfants, vous avez souvent dd
modifier le contenu pour le
rendre plus proche de leur
VecCu.

L'auteure a lu les livres en se
servant d'une grille de lecture
spécialement adaptée. Des
adultes de tout horizon, des
professionnel(le)s ou non-pro-
fessionnel(le)s, ainsi que des

enfants ont testé les livres pro-
posés. Ainsi est né le répertoire
qui a pu étre publié avec le
soutien du Bureau genevois de
I'égalité des droits entre hom-
me et femme. Les livres sont
classés selon I'age des lectrices
et lecteurs. Des résumeés et des
mots clé permettent d'en situer
rapidement le contenu.

Un groupe de lecture de
Zora la Rousse s’est crée ou les
enfants lisent les histoires du
répertoire. L'auteure et les jeu-
nes lectrices et lecteurs discu-
tent ensemble, échangent leurs
points de vue et s’enrichissent
mutuellement. Le groupe Zora
la Rousse a commencé avec
succeés des animations dans des
bibliothéques municipales, ou
les enfants rencontrent d’autres
enfants; les filles et les garcons
parlent de leurs livres, se racon-
tent les histoires du répertoire
et transmettent ainsi le plaisir
de lire.

Le répertoire Zora la Rousse est en
vente au prix de 10 fr. a la librairie

L'inédite, av. Cardinal-Mermillod
18, CH-1227 Carouge/Genéve.

Maja Mores
“Ich sag mir jetzt alles
selbst...”

“Junge Menschen auf der
Schwelle zum Erwachsenwer-
den stehen oft auch in ihrer
Lesebiographie irgendwo im
Leeren. Sie lesen wohl kaum
mehr Jugendbdticher, der Ein-
stieg in die Erwachsenenlitera-
tur erfolgt noch zégernd, Mit-
telschuler und Mittelschilerin-
nen erarbeiten mehr oder
weniger lustvoll klassische
Weltliteratur. Doch es gibt sie,
die Romane mit altersgemassen
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Protagonistinnen, mit altersspe-
zifischen Themen und Problem-
I6sungen (Ablésung, Selbstfin-
dung, Sexualitat...) und mit
erheblicher literarischer Qua-
litat.”

Maja Mores zeigt in der Ein-
leitung ihrer Diplomarbeit
zunachst wichtige Merkmale
der Adoleszenzliteratur auf, sie
spurt der Geschichte des
jugendspezifischen Adoleszenz-
romans nach, unterscheidet
zwischen Schuler- und Adoles-
zenzroman und untersucht
Gemeinsamkeiten, Unterschie-
de und Zusammenhange der
ausgewahlten Titel (geschlecht-
erspezifisches Verhalten, auslo-
sende Konfliktsituationen, Her-
kunftslander...). Anschliessend
folgt eine ausfuhrlich kommen-
tierte Bibliographie von 80
Titeln der letzten Jahre. Maja
Mores stellt jedes Buch mit
einer kurzen Inhaltsangabe vor
und nimmt dann begriindet
Stellung dazu. Mit grossem
Wissen werden die Blcher
immer wieder in einen Gesamt-
kontext gestellt und zahlreiche
Querverbindungen aufgezeigt.
Die Besprechungen sind ausge-
zeichnete Orientierungshilfen
fur alle, die mit Heranwachsen-
den zu tun haben, (v.a. Mittel-
schullehrerinnen und -Biblio-
thekarlnnen, richten sich doch
viele der vorgestellten Titel in
Thema und Schwierigkeitsgrad
an Gymnasiastinnen und Semi-
naristen). Ausfuhrliche Hinwei-
se auf Sekundarliteratur und
verschiedene Register beschlies-
sen das ausserordentlich praxis-
nahe Werk.

Maja Mores: Ich sag mir jetzt alles

selbst... Vom Erwachsenwerden.
Eine Auswahl von Adoleszenzro-
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manen der 80er und 90er Jahre
fur Jugendliche und junge Erwach-
sene. Diplomarbeit, erhaltlich zum
Preis von Fr. 25.— bei der Regio-
nalbibliothek Bern, Eigerstr. 35,
3008 Bern, Tel. 031 382 40 10.
Beatrix Ochsenbein (aus: Jugendli-
teratur 2/94)

Sylvaine Froidevaux
Profession: écrivain(e)/Beruf:
Schriftsteller(in)

30 bio-bibliographische Por-
traits stellen in franzosischer
und deutscher Sprache etwa zu
gleichen Teilen franzosisch-,
deutsch- und (v.a.) englisch-
sprachige, bekannte Autorin-
nen vor, die gegenwartig
Jugendromane schreiben. Das
Werk ist gedacht als Arbeitsin-
strument in Schulen und Biblio-
theken. Adressaten sind Kinder
und Jugendliche der beiden
Sprachgebiete im Alter von 10-
16 Jahren.

Sylvaine Froidevaux, Profession:
écrivain(e)/Beruf: Schriftsteller(in).
30 Portraits von Jugendbuchauto-
ren. Ca. 250 Blatter m. Plastikspi-
rale gebunden, Fr. 45.- plus 10.-
Versandkosten. 1993: Travail de
dipléme a |I" Association des biblio-
theques et bibliothécaires suisses,
Biel/Bienne. Bestellungen: Stadt-

bibliothek Biel, Dufourstr. 26,
2505 Biel, Tel. 032/2 27 61.

Nadine Brun-Cosme, Gérard

Moncomble, Christian Posla-

niec

Des écrivains rencontrent des
enfants

Nadine Brun-Cosme, Gérard
Moncomble et Christian Posla-
niec sont écrivains. S'adressant
a un public plus agé que celui
qui les lit habituellement, ils
signent un ouvrage qui relate
leurs rencontres avec des

enfants et des jeunes de toute
la France. Leur réle, ils le défi-
nissent ainsi: “amorcer |'envie
d’écrire” et “rendre possible un
moment d'écriture”. Et “pour
ne pas voler aux enfants leur
rencontre avec |'écrit, il faut
permettre qu’au-dela des per-
sonnes, elle soit bien une ren-
contre avec les mots; avec ce
pouvoir qu'ils ont de donner
sens au monde".

Or ceci ne peut avoir lieu
dans n‘importe quelles conditi-
ons. Ecriture littéraire et écritu-
re scolaire ne font pas bon
menage. L'une présuppose un
destinataire, |'autre non, ou
alors, comme le suggere Nadi-
ne Brun-Cosme, un destinataire
trop présent, trop précis: le
maitre, dont les exigences
n‘ont rien a voir avec celles
d’un lecteur de fiction ou de
poésie. Au contraire, |'écriture
littéraire est “une écriture sans
obligation initiale. Il n'y a pas
de date de remise de la copie.
Le plaisir d"écrire peut donc se
déployer tout a loisir, a son rhy-
thme”. L'enfant parviendra peu
a peu a se mettre des mots sur
ses émotions. Et il en sera le
premier surpris.

Quelques renseignements
d’ordre pratique achévent le liv-
re. Voici, tirés (presque) au has-
ard de I'index final, quelques
themes abordés: Accueil, atten-
te, Bonheurs, Confiance, Diffi-
cultés, Ecriture, Ecritures, Emo-
tions, Grincements de dents,
Gros sous, Humour, Imaginai-
re... Tout un programme.

Nadine Brun-Cosme, Gérard Mon-
comble, Christian Poslaniec: Des
écrivains rencontrent des enfants.
Dire, lire, écrire. Milan 1993.
Sylvie Neeman (Parole)



"Mainzer Auslese” fiir den
Schweizerischen Bund fiir
Jugendliteratur

FUr sein Projekt “Lesebazillus”
(vgl. Bulletin 1 S. 14), eine
gemeinsam mit dem Schweize-
rischen Jugendbuch-Institut
konzipierte Aktion zur “Forde-

Interkulturelle
Arbeit

rung des lustbetonten Lesens in
Schulen”, wie es in der Lauda-
tio heisst, konnte der Schweize-
rische Bund far Jugendliteratur
im Rahmen des Genfer Salon
du Livre die Auszeichnung der
“Mainzer Auslese”entgegen-
nehmen. Die deutsche Stiftung
Lesen ehrt damit zum ersten-

Une Bibliothéque intercultu-
relle a Genéve

Troisieme du genre en Suisse, la
Bibliotheque interculturelle de
Geneve bénéficie de I'expérien-
ce de ses deux ainées, Globliv-
res a Renens et JuKiBu a Bale
(voir notre Bulletin 1, p. 12 et
13). Elle dispose de plus de
1000 ouvrages en quarante
langues; elle bénéficie d'un lar-
ge réseau de personnes parlant
des langues souvent peu cou-
rantes chez nous, qui aident a
classer les livres et donnent un
avis sur le contenu. Les res-
ponsables cherchent a faire de
cet endroit un leu d'accueil et
d'échanges. Expositions, ani-
mations diverses, aprés-midi de
contes y sont prévus.

Adresse: Bibliotheque interculturel-
le de Genéve, 50 rue de Carouge,
CH-1200 Genéve, tél. 022 342 40

50. Ouvert du lundi au vendredi,
15h30-18h, mercredi 13h-18h.

Kinderbuchfonds Baobab

Mit diesem Namen tritt neuer-
dings die Arbeitsstelle auf, die

sich seit mehreren Jahren fach-
kompetent mit Zusammenhan-
gen zwischen Kinder- und

mal eine Schweizer Organisati-
on. 1991 begrindet, ist die
“Mainzer Auslese” als beson-
derer Hinweis auf vorbildliche
Leistungen im Zusammenhang
mit Literatur- und Leseforde-
rung gedacht.

Jugendliteratur, Dritter Welt
und Rassismusfragen befasst.
Getragen wird die Stelle von
den Organisationen Erklarung
von Bern und terre des hom-
mes Schweiz. Zu ihren Arbeits-
schwerpunkten gehéren die
Zusammenstellung der zwei-
jahrlich erscheinenden Buch-
Empfehlungsbroschire “Frem-
de Welten”, die Mitarbeit an
der Preisausschreibung “Blaue
Brillenschlange”, sowie die Her-
ausgabe der Kinderbuchreihe
“Baobab”. In dieser 1989
gegriindeten Reihe erscheinen
regelmassig Ubersetzungen
wichtiger Kinder- und Jugend-
bucher aus Afrika, Asien und
Lateinamerika. Die Bobab-Rei-
he, in der diesen Herbst vier
neue Bucher aus Afrika vorlie-
gen, erscheint neuerdings im
Verlag Nagel & Kimche, Frauen-
feld/zurich. Far Auswahl und
Lektorat ist der Kinderbuch-
fonds Baobab zustandig, der
mittlerweile Uber ein vielseitiges
Kontaktnetz und einen fachlich
gut ausgewiesenen Mitarbeite-
rinnenkreis verfigt. Geschafts-
fahrerin ist Helene Schar.
Adresse: Kinderbuchfonds Baobab,

Steinenring 49, 4051 Basel, Tel.
061 281 37 63.
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Helene Schéar
Die Buchmesse in Harare

In den ersten Augusttagen
1994 hat in Harare, der Haupt-
stadt von Zimbabwe im sudli-
chen Afrika, die 9. internatio-
nale Buchmesse stattgefunden
(zum Vorjahr vgl. Bulletin 2 S.
30). Dieser wichtige Begeg-
nungsort fur afrikanische und
internationale Verleger wird
von Jahr zu Jahr professioneller
und grosser.

Eingeleitet wurde sie heuer
durch ein zweitagiges Treffen,
die African Rights Indaba (Inda-
ba ist ein Shona-Wort fur Mee-
ting, Zusammentreffen), wo
Uber Verlagsrechte, Lizenzen
und Copyrights debattiert wur-
de. Das afrikanische Verlagswe-
sen steht vor vielen Schwierig-
keiten. Als grosser Mangel wur-
de der kaum vorhandene Markt
zwischen einzelnen afrikani-
schen Landern beanstandet.
Geschaftsbeziehungen sind fast
nicht méglich, weil schlechte
Verkehrsbedingungen die Kom-
munikation erschweren und
komplizierte Zollvorschriften
und burokratische Verzégerun-
gen den Austausch hemmen.
Wenn ein nigerianischer Verle-
ger 24 Stunden braucht, um
von Lagos nach Harare zu kom-
men und andererseits in funf
Stunden London erreicht, ver-
handelt er eben eher mit Eng-
land oder den USA als mit dem
afrikanischen Nachbarland.

Einzelne Verleger berichte-
ten Uber die Situation in ihren
Landern. In Nigeria entsteht
durch Raubdrucke ein hoff-
nungsloses Chaos, das die Ver-
lage zu Fall bringt. Im franko-
phonen Afrika wird das Buch-
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wesen so stark von Paris
gesteuert und dominiert, dass
afrikanische Verlage kaum
Chancen haben, sich zu eta-
blieren. Viele Autoren bieten
ihre Manuskripte auch gleich-
zeitig in Frankreich und im
eigenen Land an, ohne die Ver-
leger darber zu informieren;
die Urheberrechte werden
dann in den meisten Fallen von
Frankreich beansprucht, und
der afrikanische Verlag sieht
sich geprellt. Andererseits kla-
gen Autoren, ihre Manuskripte
blieben jahrelang unbeantwor-
tet bei den Verlagen liegen,
oder es wirden Neuauflagen
und Verkaufe ohne ihr Wissen
gemacht, sodass sie keine
Honorare erhielten. Ein Thema
war auch die neue, dominie-
rende Prasenz sudafrikanischer
Verlage mit ihrem grossen
Geschafts- und Verlags-Know-
how und ihren langjahrigen
Beziehungen zum europdischen
und nordamerikanischen
Markt. Sie wird fur die anderen
afrikanischen Verlage eine har-
te Konkurrenz.

Eingeladen hatte zu dieser
ersten Indaba das 1992
gegrundete African Publishers’
Network (APNET), das bereits
mehr als 17 afrikanische Lander
vertritt. APNET stellt sich die
Aufgabe, durch vermehrte
Public relations, Mustervertra-
ge, Beratungen, die Schaffung
neuer Agenturen usw.einen
Beitrag zu effizienterem
Geschaftsgebaren zu leisten. In
der 'African Publishing Review’,
dem Organ des APNET, das
sechsmal jahrlich erscheint, soll
regelmassig Uber neueste Ten-
denzen informiert werden.

Die Buchmesse selbst hat

sich in verschiedener Hinsicht
von der letztjahrigen unter-
schieden. Nicht nur, weil in die-
sem fur uns Europder dusserst
warmen Sommer in Zimbabwe
seit 1968 der langste und kalte-
ste Winter herrschte. Mit uber
210 Ausstellerfirmen war sie
sehr gut besucht. Die meisten
Verleger zeigten sich befriedigt
Uber die Geschafte, die noch
nie so gut gewesen seien. Die
Diskussionen an der Indaba
durften dazu beigetragen
haben.

Waren die ersten beiden
Tage den Fachleuten vorbehal-
ten, so wurden von Freitag bis
Sonntag nachmittag die Tore
fur das Publikum geoffnet.
Obschon erstmals eine Eintritts-
gebuhr verlangt wurde, kamen
allein am Samstag 17'000
Besucherlnnen (12'000 im Vor-
jahr). Das seit dem letzten Jahr
erweiterte Messegeldande im
Stadtpark Harares bot einen
angenehmen Rahmen.

Das diesjahrige Messethema
“Wissenschaft und Technolo-
gie” zog eine ganze Reihe von
Verlagen und Organisationen
an, die global oder speziell mit
Afrika auf diesem Gebiet arbei-
ten: FAO, WHO, das European
consortium for Agricultural
Research in the Tropics, das
Technical Centre for Agricultu-
ral and Rural co-operation
(CTA) u.a. Der Belletristik, die
dadurch etwas in den Hinter-
grund gedrangt war, wurde
durch die Ubergabe mehrerer
Literaturpreise Aufmerksamkeit
geschenkt.

Gleichzeitig mit der Messe
fand der traditionelle Writer's
Workshop statt. Obschon auch
dort das Thema Wissenschaft



und Technik bestimmend sein
sollte, galt das Hauptinteresse
kulturellen und literarischen
Belangen. Angeregt bis hitzig
debattierten die TeilnehmerlIn-
nen Uber Sprache und Schrift
und Uber die Bedeutung von
Schule und Literatur. Dabei
wurde fur Aussenstehende
deutlich, dass Schriftsprache
und Lesen meist im negativen
Sinn mit Schule assoziiert wer-
den und mit Spass und Vergni-
gen nichts zu tun haben. Die
Art der in der Schule angebote-
nen Texte sei der Freude am
Lesen nicht férderlich, wurde
geklagt; es sei Zeit, endlich vom
Lesestlcke-Schreiben weg zum
“Geschichten-Schreiben” zu
kommen. Zielpublikum seien
die Kinder, also die zukunftigen
Blcherleser, denen richtige Lite-
ratur angeboten werden mus-
se. — In Debatten Gber das
Schreiben in Muttersprache
winkten vor allem die alteren
Autoren ab. DarUber habe man
bereits vor Jahren zur Genige
diskutiert. Jetzt sei es notwen-
dig, vom Ist-Zustand auszuge-
hen und weiterzumachen —
Englisch, bzw. Franzosisch sei
nun mal ein Teil des Eigenen
geworden.

Eine schone Idee hat sich
das Zimbabwe Book Develop-
ment Council ausgedacht: Kin-
derbucher in Englisch, Shona
und Ndebele wurden verteilt,
und die Kinder durften sich
gegenseitig Geschichten vorle-
sen. Auf einem Fragebogen
sollten die jungen Zuhorer
dann Uber die gehorte
Geschichte ihre Antworten
notieren. In der ndheren Umge-
bung des Standes horte sich
das emsige Vorlesen der Kinder

an, als ob sich ein Schwarm
Bienen niedergelassen hatte.

Auf meine letztjahrige Anre-
gung hin, parallel zur Messe
auch einen Workshop tber Kin-
derbicher durchzufihren, hat-
te das APNET ein Treffen mit
wichtigen Kinderbuch-Interes-
sierten aus ganz Afrika organi-
siert. Die Pro Helvetia hatte mir
freundlicherweise die Teilnah-
me an diesem Kolloquium
ermaoglicht. Als Diskussions-
grundlage dienten Themenvor-
schlage, die ich im Vorfeld
zusammengestellt hatte. Etwa
15 Personen fanden sich an
diesem Meeting ein. Das dus-
serst angeregte Gesprach fuhr-
te zum Beschluss, dass die Pan
African Children’s Science
Bookfair in Nairobi fortan offizi-
ell zur internationalen Kinder-
buchmesse in Afrika erklart
wird, wahrend Zimbabwe fir
das allgemeine Programm ver-
antwortlich bleibt — eine Auftei-
lung, wie wir sie in Europa zwi-
schen Frankfurt und Bologna
kennen.

Ausgesprochen wurde der
Wunsch, das afrikanische Kin-
der- und Jugendbuch zu for-
dern, Kindern und Jugendli-
chen mehr attraktiven, afrikani-
schen Lesestoff anzubieten,
innerafrikanisch mehr zu
koproduzieren. Die African
Publishing Review wird neu
eine Rubrik “Kinder- und
Jugendbuch” bringen. An der
Buchmesse in Nairobi im Mai
1995 soll ein Lesezelt errichtet
werden, in dem afrikanische
Bucher angeboten und Auto-
rinnen zu Lesungen eingeladen
werden. Der Grundstock der
Blicher fur das Lesezelt wurde
bereits in Harare zusammenge-

tragen. Es war kein Problem,
von den Ausstellerverlagen ent-
sprechende Belege zu erhalten.
Ebenfalls geplant sind in Nairo-
bi Workshops und Vortrage zu
kinder- und jugendbuchspezifi-
schen Themen. — Der Schwung
und das grosse Engagement fur
das afrikanische Kinder- und
Jugendbuch sind erfrischend
und stimmen positiv und
ansteckend.

Adresse: Helene Schar, Kinder-
buchfonds BAOBAB, Steinenring

49, CH-4051 Basel, Tel. 061/281
37 63.

Nuri Taner:

Der schlaue Fuchs
Kindergeschichten aus dem
Land der Kurden

Das in grosser Schrift gedruckte
Bandchen “Der schlaue Fuchs”,
die erste Publikation, mit dem
sich der Verlag Ararat, St. Gal-
len, vorstellt, verrat sowohl die
bescheidenen Mittel, mit dem
das Unternehmen arbeiten
muss, als auch einen reichen
immateriellen Fundus, aus dem
es schopft. In drei der
Geschichten — zwei stammen
aus der Provinz Diyarbakir, zwei
aus der Provinz Agri (Ararat) —
spielt der listige Fuchs eine oft
Uberraschend liebenswerte Rol-
le: so, wenn er als Flichsin eine
gute Mischehe mit dem Kater
fahrt. In der Kettengeschichte
vom Raben, der sich immer
wieder eine neue (menschliche)
Grossmutter sucht, sind neben
Details aus kurdischen Brau-
chen auch schoéne sprachspiele-
rische Momente in die Uberset-
zung eingegangen. Dass diese
an andern Stellen sprachlich
unbeholfen und nicht immer
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fehlerfrei ist, sollte nicht tra-
gisch genommen werden
(sowenig wie die im Grossdruck
naturlich auffalligen Druckfeh-
ler). Kurdische Literatur fur Kin-
der gibt es in gedruckter Form
kaum. Der neue Verlag macht
mit dem Buchlein einen
Anfang, dem man Fortsetzung
wunscht.

Nuri Taner: Der schlaue Fuchs. Kin-
dergeschichten aus dem Land der
Kurden. Ubersetzung: Yusuf
Yesiloz. Zeichnungen: Mustafa
Delioglu. 56 Seiten Grossdruck
broschiert. 1994: Ararat Publikati-
on, Linsenbihlstr. 25, CH-9000 St.

Gallen, Tel./Fax 071 22 83 87.
Anna Katharina Ulrich

Silvia Hdusler:

Al fin Serafin

Kinderverse aus vielen Lan-
dern

Verse in 47 verschiedenen Spra-
chen hat Silvia Husler zu einem
Buch fur Vorschul- und Primar-
schulkinder versammelt: jeden
Vers dreifach, in originaler
Schreibweise, in deutscher Fas-
sung und in einfachen phoneti-
schen Transkriptionen mundge-
recht fur Deutschschweizer Kin-
der. Zunachst sicher geeignet
fur den mundlichen Gebrauch
(eine Tonkassette ermdglicht
das Nachsingen), bieten die
Verse dank den fremden
Schriftbildern — Kyrillisch zum
Beispiel, oder Hebraisch, Ara-
bisch oder Kambodschanisch,
Japanisch, Tamil — auch attrakti-
ve Schrifterlebnisse. Faszinie-
rend durften schliesslich Lese-
versuche an den im bekannten
Alphabet gedruckten fremden
Wortern sein, die wie Ratsel,
surrealistische Erfindungen
oder Fliegensprache anmuten

32

und zu Eigenkreationen einla-
den. Silvia Husler hat das von
den Schriftbildern her interes-
sante Buch mit frohlichen
Aquarell-lllustrationen bilder-
buchmassig gestaltet — insge-
samt eine vielseitig brauchbare,
vergnugliche Annaherung an
interkulturelle Horizonte.

Silvia Husler: Al fin Serafin. Kinder-
verse aus vielen Landern. Bilder-
buch, 52 S., mit Tonkassette, Fr.
39.80. Atlantis Kinderbucher, Ver-
lag pro juventute/UNICEF, Zirich

1993
Anna Katharina Ulrich



Beitrage

Francgois Gaillard

Attention et apprentis-
sage de la lecture

Longtemps considérée comme un état de la con-
science, I'attention remplit un réle actif de chef
d'orchestre dans les activités de I'esprit, consi-
stant notamment a comparer les informations en
provenance des différents sens et a harmoniser
les processus “descendants” et “ascendants” qui
relient les inférences a la réalité saisie. Cet article
tente de démontrer que la lecture fournit une
illustration pertinente de ce réle multiple et dyna-
mique, que I"enfant doit découvrir par lui-méme
au cours de son développement.

Nous disposons aujourd’hui de plusieurs
modeles cherchant a présenter les différentes
étapes du développement de la lecture ou plutét
des lectures chez I'enfant.

WEISS, 1988, par exemple, nous rappelle que
I'attente sémantique relative a I’histoire qui va
surgir du livre précede de loin I'apparition de la
capacité de déchiffrer. FRITH, 1985, décrit un
apprentissage en trois stades, ou dominent suc-
cessivement trois types de stratégies: L'identifica-
tion des mots par leurs formes, la conversion gra-
pho-phonémique et la reconnaissance orthogra-
phique. SEYMOUR, 1990, propose un modeéle
cognitif du traitement de I'information fondé sur
la collaboration dynamique entre les trois systé-
mes visuel, phonologique et sémantique. |l
concoit que les diverses stratégies sont souvent
mobilisées en méme temps et non pas selon un
agenda chronologique.

Le role de I'attention dans I'apprentissage nor-
mal de la lecture devient nécessairement objet
d’'étude dans la mesure ou |'attention rend
opérationnelle toute compétence chez I'individu
et, particulierement chez I'enfant, transforme
compétence en performance. Y a-t-il une moder-
nité a traiter de |'attention a propos de |'appren-
tissage de la lecture? Parvient-on a dépasser la
représentation d'une attention agissant comme
une fonction générale et unique, telle une cataly-
se énergétique (pour nous référer a une image
proche de la psychanalyse) ou telle une élévation
de la vigilance (pour évoquer un modele plutot
neurologique)?
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Nous allons répondre finalement par I'affirma-
tive, non sans avoir parcouru d'abord une bréve
histoire des relations entre lecture et attention.

Cliniques: dyslexie et troubles de |'attention

Notre historique, qui ne considére que le cas
de I'enfant, débute par un constat clinique:
beaucoup des enfants qui apprennent difficile-
ment a lire présentent des résultats en-dessous
des normes a certaines épreuves d'attention (voir
par ex. JORM, 1983, et TORGESEN, 1985).

En effet, la mémoire de travail est fortement
mise a contribution dans la lecture. Elle a pour
mission d’établir les liens d'une part entre les
divers éléments visuels que I'on pergoit et d'autre
part entre le texte et les caractéristiques du con-
texte. Elle représente le lieu de la comparaison et
de la confrontation entre |'attente et la percepti-
on. Dans son empan de travail, elle maintient le
nouveau jusqu’a son association au connu. Sans
une certaine régulation dans le tri des informati-
ons (intérieur/extérieur, avant/apres, par exemple)
la mémoire de travail ne peut pas réaliser les dif-
férentes séquentialisations qui doivent se syn-
chroniser au niveau de |'oral et de I'écrit.

Or I'attention est mobilisée au maximum lors-
que la mémoire travaille sur du matériel symboli-
que ou arbitraire. Il n'est donc pas étonnant que
I'on rencontre cette association entre trouble de
I'apprentissage de la lecture et mauvais résultats
aux épreuves de séquentialisation, de mémoire a
court terme et d'attention, méme lorsque I'en-
fant manipule des données non linguistiques.

A la recherche d'un rationnel dans les théra-
pies de la dyslexie, nous avons constaté qu'il n'e-
xiste aucune systématique dans I'entrainement
de la mémoire de travail. En termes neuropsycho-
logiques, les thérapeutes “frontaux” n'existent
pas (GAILLARD, 1993). Cela n'a pas empéché de
decouvrir pragmatiquement que la machine a
écrire ou |'ordinateur pouvaient étre des outils
efficaces de thérapie. Devant un clavier, I'enfant
focalise son attention sur le résultat immédiat de
chacune de ses actions. S'il travaille seul, il ne vit
aucune interférence entre ce qu'il déclenche et
ce qui arrive: il travaille a son rythme et n'est
sanctionné que par lui-méme. De plus, la machi-
ne admet I'erreur sans la juger et a prévu les
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procédures de correction avec absolution immé-
diate.

Dans la situation de la classe d'école, on a
donc bien I'impression que I'éléve attentif est
tout a fait avantagé dans I'apprentissage de la
lecture. L'attention est certainement nécessaire
pour apprendre a lire, mais elle n’est pas suffisan-
te puisqu’elle n'est pas responsable de la création
du message, tant il est vrai que bien déchiffrer
n'est pas encore bien lire.

Les fonctions

Apres ce premier constat, nous pouvons
examiner de plus pres ce qu'est cette attention et
comment elle travaille. On connait notamment
depuis les travaux de POSNER (voir, par ex., POS-
NER & SNYDER, 1975) les multiples fonctions de
I'attention. En interprétant les résultats des
recherches de laboratoire et en les adaptant au
cas de I'apprentissage de la lecture nous les résu-
mons dans le tableau 1, Les fonctions de |'atten-
tion

1. L'attention prépare |'esprit par une démar-
che d'introduction dans la tache;

2. elle oriente |'attente vers une modalité pri-
vilégiée et, la plupart du temps, vers un
champ sémantique défini;

3. elle opeére la meilleure jonction possible ent-
re le désir et la quéte cognitive aussi bien
du sens que du savoir-faire;

4. elle protege le sujet des évenements distrac-
teurs;

5. elle mobilise les mémoires tout en mainten-
ant une vigilance sélective pour I'environne-
ment et pour les indices nouveausx;

6. elle n’enferme pas le sujet et lui laisse la
possibilité de se dégager rapidement du
champ occupant I'esprit;

7. elle regle la distance a I'objet et permet not-
amment d'apprendre et en méme temps de
se voir apprenant (métacognition).




On remarque que I'attention ne fonctionne pas
a I'image d'une concentration maximale. Elle est
au contraire une régulation subtile entre I'investis-
sement sur 'objet et le maintien d’une vigilance
pour le contexte et I'environnement. Elle est ori-
entable et peut se montrer sélective, tout en con-
servant un gradient de perméabilité par rapport
au nouveau.

Les modalités: I'auditif

Si on veut observer I'attention a I'oeuvre dans les
apprentissages, il faut considérer séparément les
principales modalités. Nous prendrons en compte
I'auditive et la visuelle et laisserons la tactile a I'é-
ducation spéciale et a la thérapie.

Dans la modalité auditive, |'attention assure
I'assistance de la pensée langagiére au processus
de lecture. Avant de savoir lire, I'enfant porte
attention a ce que lit son pere ou sa mere pour
lui. Il s'impreigne de la maniere dont |'adulte fait
vivre le texte a ses oreilles.

Pour devenir ensuite active dans le processus
de lecture, I'attention soutiendra un autre pro-
cessus descendant du langage au texte, la cons-
cience phonologique. En effet, pour reconnaitre
dans une série de graphémes une suite de sons, il
faut d’abord avoir intégré auditivement la suite
de sons. Il faut avoir été sensibilisé cognitivement
et métacognitivement au chant phonologique, il
faut avoir joué avec les monémes et les phoné-
mes et avoir compris leurs natures, conven-
tionnelle pour les premiers et purement instru-
mentale pour les seconds. Il faut avoir apprécié la
combinatoire des sons.

L'attention auditive est donc importante avant
méme |'exposition systématique aux mots et aux
textes. Sans elle, le systeme des graphemes n’est
qu’un code tres distant dont les liens avec les
phonémes ne peuvent pas étre decouverts.

Le visuel

La complexité du comportement visuel de lecture
commence seulement a étre connue. Voici Aure-
lia, une éleve de 7 1/2 ans ayant appris normale-
ment a lire. Elle est placée a 60 cm d'un écran
d’ordinateur haute résolution (33 x 25 cm) sur
lequel le texte a lire apparait en lettres de 9 mm

de haut (13 mm avec jambages). Elle porte les
lunettes sans verre du systéme OBER2 (PERMO-
BIL, 1988) qui permettent d'enregistrer le dépla-
cement de la réflexion produite sur la cornée par
de minuscules diodes lumineuses. Elle lit le texte
silencieusement sans difficulté et en moins de 20
secondes.

Si I'on reporte la trace d’enregistrement de
I'oculomotricité sur le texte, on obtient un
témoignage fidele du comportement visuel de
lecture. Le tableau 2 présente le texte lu avec les
marques du comportement oculomoteur,

1 signifiant fixation,

— « signifiant saccade arriére puis reprise de
la direction gauche-droite de lecture,

et les blancs entre L signifiant les saccades
des yeux de la gauche vers la droite.

Les marques sont des reperes verticaux par
rapport au texte, la ligne horizontale du regard se
situant évidemment sur le texte, un peu au-des-
sus du centre des lettres

Marc aime jouer dans le noir. Le beau
"E ) (B o P 1 &L - «l 1 L 4

chenapan conduit son copain Philippe
1- 1 1 L s 1 1l 2S¢ «1 1 1

dans un coin secret. Le coquin n'y veut
L & Ul 1ol & L L L. L L

pas d'autre enfant. Il éteint la lumiere
4 1 L 4L L 1L 1 L 1l -l

et raconte des histoires qui font peur.
ol 1 L B 4

Fixations et saccades oculaires dans la lecture
d’'Aurelia

L'image de I'apprentissage réussi de la lecture
apparait ici sous la forme d'une progression gau-
che droite réguliére et d'une bonne adéquation
des points de chute du regard par rapport au tex-
te. On ne remarque pas beaucoup de saccades
arriere, sauf lorsqu'il s'agit de désambiguiser le
texte: “le noir” pris comme substantif a la Tere
ligne, le mot “chenapan” et I'expression “copain
Philippe” a la 2e ligne, le mot “secret” a la 3e,
enfin le contréle du mot “lumiere” en bout de
ligne.

Apres la lecture, Aurelia raconte: “ C’était un
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ami, quelqu’un qui aimait bien jouer dans le noir,
pis un ami qu'il voulait emmener dans un coin
secret, pis I'autre, y voulait pas d'autre enfant, il
a éteint la lumiére pis il a lu des histoires qui fait
peur”. Ce recit témoigne de la parfaite com-
préhension du texte et indique donc que le com-
portement de lecture a été subordonnée, — com-
me il se doit —, a la recherche du sens.

Cette illustration rend compte de certains
mécanismes de base de la conduite visuelle. Une
fixation sur une seule partie (souvent saillante) du
mot suffit a le reconnaitre, c’est-a-dire a trouver
la cible dans le lexique visuel stockant en mémoi-
re les mots connus. L'image visuelle du mot dans
ce lexique est associée en mémoire a long terme
a la trace lexicale auditive. Ces deux items lexi-
caux ont été appris en méme temps si bien que
la sémantique émerge tout naturellement de leur
association.

La question reste ouverte de savoir si les lexi-
ques visuel et auditif peuvent travailler isolément.
HOLENDER, 1988, pense qu'il n'en est rien et
que le sens d'un mot ne peut pas étre tiré d'une
cible dans le lexique visuel sans passer par |'ébau-
che phonologique. Je pense que ce modéle con-
vient a I'apprentissage de la lecture. Il me parait
sage de combattre |'idée d’entrainer un lexique
isolément. Mais ceci ne veut pas dire qu’on ne
rencontre pas des déviances par rapport a cette
régle et des pathologies qui font exception (voir
par ex. TEMPLE, 1985).

Mais revenons au probleme de I'attention
dans la modalité visuelle. Comment I'enfant utili-
se-t-il la fonction de dégagement (chiffre 6 dans
le tableau 1) lorsqu’il est confronté a un texte?

On sait que certaines dyslexies perceptives au
sens de BAKKER, 1989, se caractérisent par le
fait que les enfants collent littéralement aux lett-
res et dépendent du mécanisme visuel pour lui-
méme,; ces éleves ne parviennent pas a échapper
a I'engluement dans le texte.

La saisie du texte “a bonne distance” est
assurée par |'association et la coordination entre
deux systemes visuels différents. Dans la lecture,
les systémes visuels fovéal et périphérique sont
sollicités concurremment. Si le systéme fovéal
ouvre |'accés a la reconnaissance des formes, le
systeme périphérique, avec sa vision floue, dirige
le regard et repére a |'avance la séparation des
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lignes et des mots, les sons composés, les préfi-
xes, suffixes et racines, les finales, qui vont
demander au systéme fovéal une action autre
que le déchiffrement. Sans ce repérage, la lecture
se fait lettre a lettre, les finales se prononcent
tout entiéres et les mots sont mal détachés.

Or plusieurs travaux montrent qu‘on peut
trouver dans une population de jeunes dyslexi-
ques des individus qui confondent les réles des
deux systémes visuels. GEIGER & LETTVIN, 1993,
montrent que certains sujets dyslexiques identi-
fient mieux que les normolecteurs les mots pré-
sentés dans le champ visuel periphérique. Autre-
ment dit, le lecteur normal a appris a ignorer
avec son systeme visuel périphérique la recon-
naissance des lettres. Cette derniére fonction
devient progressivement |'apanage du systéeme
fovéal. Libéré de cette tache, le systeme péri-
phérique peut developper son efficacité dans le
guidage des saccades visuelles.

Mais comment le systeme fovéal opere-t-il le
travail de reconstitution du texte et fait-il le lien
avec le monde phonologique et sémantique,
alors qu'il ne préléve que des indices ? La répon-
se est dans la “suppression du continu par la sac-
cade” (La “saccadic suppression” de BREITMEY-
ER & GANZ, 1976). Lorsqu’ Aurelia lit “Marc
aime jouer dans le noir”, elle fixe “M", “c”, "ai",
“ue”, etc... successivement. La saccade de “M" a
“c" agit comme un agent suppresseur, elle
déclenche une sorte de décharge corollaire, dirai-
ent les neuropsychologues. Cette suppression
empéche I'enfant de lire “Mcaiue”, par exemple,
et lui indique qu'il doit se débrouiller avec ces
prélévements séparés, faire appel aux entrées
lexicales et au processus descendants du langa-
ge. Lorsque l'inférence est rendue relativement
difficile par le texte, un prélévement supplémen-
taire est commandé, en arriére de la cible actuel-
le.

Devant un texte inconnu, qui jaillit sur I'écran
avec un effet de totale surprise (tableau 2, 1ére
ligne) la lecture est d'abord visuellement attenti-
ve: les points de fixation sont nombreux et rap-
prochés. A la 5e ligne, par contre, |I'enfant est
déja dans une histoire, I'anticipation est a |'oeuv-
re et les saccades peuvent devenir beaucoup plus
longues. Chez cette bonne lectrice de 7 ans, on
observe en raccourci le développement



génétique du comportement visuel de lecture. En
effet, I'adulte montre la plupart du temps des
tracés qui ressemblent davantage a ceux de la 5e
qu’a ceux de la 1ere ligne.

On voit bien qu'il est impossible d'isoler le
systeme visuel dans le comportement de lecture:
a lui seul, ses capacités de produire du langage
sont tres limitées et ne sont observables que chez
le lecteur bien entrainé. Cependant, méme si on
le considere comme objet séparé d'étude, on ne
peut que s'étonner devant le haut degré de coor-
dination de ses sous-systémes.

Conclusion

Apres avoir identifié dans le développement
de I'enfant certains stades de I'apprentissage de
la lecture, on remarque aujourd’hui qu’intervien-
nent au niveau des mécanismes attentionnels des
fonctions extrémement spécialisées et qui
cooperent dans un réglage fin. La fonction d’at-
tention n'est donc pas une dans le comporte-
ment de lecture. Autrement dit, on n'a pas tout
dit lorsqu‘on trouve un éleve inattentif dans sa
lecture. On sait aujourd’hui qu’on veut dire, —
peut-étre sans méme le savoir —, que |'enfant
inattentif n'a pas encore trouvé la maniere de
coordonner les différentes stratégies d'approche
du texte. Il n"a pas réussi a éduquer en harmonie
les fonctions de guidage et d'identification. Il n'a
pas encore trouvé le point d'équilibre (variable
selon les types de lecture demandés) entre les
processus cognitifs ascendants et descendants.
Le développement d'une bonne lecture ne
dépend pas seulement de la constitution d'un
bon langage oral et d'une conscience phonologi-
que vive. |l faut ajouter une régulation harmo-
nieuse des processus phonologiques et visuels.
L'attention joue ici un réle central. D'abord, elle
est dirigée sur I'un ou I'autre traitement de I'in-
formation a des moments différents du parcours
du texte. Ensuite, bien plus, elle réalise la proues-
se d'harmoniser les traitements de I'information
en paralléle, sans inhibition réciproque. Elle per-
met a la mémoire de travail de supporter la char-
ge du cumul des informations. Elle traite des
matériaux multimodaux et en méme temps elle
résiste aux distracteurs, tout ceci sans épuiser
I'apprenti lecteur. Plusieurs auteurs proposent

qu’il'y a la toute la différence entre les enfants
normolecteurs et certains enfants en difficulté
d'apprentissage.

Davantage qu'une réserve d'énergie, il faut
comprendre |'attention comme une sorte de
“tableau de commande”, pour prendre une ima-
ge définissant ses différentes facettes et ses dif-
férents roles. La question de |'attention dans I'ap-
prentissage de la lecture revient a interroger le
développement de tout un savoir-faire stratégi-
que. L'attention est donc a considérer comme
une véritable fonction cognitive qui opére de
maniere différenciée dans les modules sensoriels
réalisant la lecture. Elle n’est plus aujourd’hui
considérée comme une simple disposition de |'e-
sprit, elle ne peut étre ramenée a une fonction
de désir ou a une tension globale en direction de
I'objet.

C'est une bonne et une mauvaise nouvelle
tout a la fois. Bonne, parce que I'on poursuit
avec succes la recherche sur I'une des activités
supérieures de I'esprit humain. Mauvaise, parce
qu’on peut se dire: “Bigre, encore toutes ces fon-
ctions spécifiques a étudier dans le contexte de
lecture si on veut comprendre finalement com-
ment I'enfant lit"”.

Heureusement qu’Aurelia, elle, ne le sait pas.
Elle s’en trouve trés bien car elle a eu la chance
d’avoir su trouver la clé de I'apprentissage de la
lecture. Miracle du simple normal.

(Orthophonie, Paris, sept. 1993)
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Yvonne Steinemann

Roman, Daniel und
Sebastian

Aus dem Protokoll einer Alphabetisierung

Mittwoch, 17.0ktober

In einem Vorort von Zurich ist im Durchgangszen-
trum fur Asylbewerber eine Roma-Familie aus
Polen eingetroffen, die bereits einige Jahre in
Deutschland verbracht hat. Die Schulpflege sucht
eine Lehrerin, welche den drei dltesten Knaben
die ersten Grundbegriffe im Rechnen, Lesen und
Schreiben beibringt. Offenbar sind die drei noch
nie in der Schule gewesen. Vater Petrowski
erklart mir, weshalb es nicht gut sei, dass sein
altester Sohn, Sebastian, noch zur Schule gehe:
"“Er ist ein verheirateter Mann, und ich muss allei-
ne fur sieben Leute die Verantwortung tragen”,
sagt er mir; fur seine Frau, seine beiden kleinen
Tochter Violetta und Teresa, fur seine drei S6hne
Roman (12), Daniel (14) und Sebastian (15) und
fur dessen Frau. Sebastian ist bereits verheiratet.
Ausser ihm sitzt die ganze Familie im Aufent-
haltsraum des Durchgangszentrums. Roman und
Daniel sprechen gut Deutsch. Daniel, der mittlere
der Brider, Ubersetzt auch fleissig.

“Sebastian soll arbeiten, nicht zur Schule
gehen”, wiederholt Vater Petrowski. “Seine Frau
aus Polen wird in die Schweiz kommen, sie hat
aus Deutschland angerufen.”

Wir vereinbaren, dass fir die drei alteren Bri-
der am ndchsten Montag der Unterricht im Dorf-
schulhaus beginnen soll. Die Schulpflege stellt
mich fur neun Stunden wochentlich als Lehrerin
ein, gibt mir ein Schulzimmer und Material. “Ob
Sebastian kommen wird, ist fraglich”, meint eine
Betreuerin des Durchgangszentrums, “fur ihn ist
Schule Kinderzeug.”

Montag, 22.0ktober

Am nachsten Montag um neun Uhr sind sie
punktlich alle da. Roman stand schon um acht
Uhr bereit. Ihre Gesichter sind traurig, und die
begleitende Betreuerin aus dem Durchgangszen-
trum erklart mir die Situation. Sebastians Frau
hatte tatsachlich aus Deutschland angerufen.
Sogleich fuhren Vater Petrowski und Sebastian



Uber die deutsche Grenze, um sie abzuholen.
Nur: Asylbewerber durfen die Schweiz nicht ver-
lassen, und: Vater Petrowski wurde wegen friher
in Deutschland veribter Delikte sogleich nach
Hamburg in Untersuchungshaft befordert. Seba-
stians Frau kam bei einem Bruder des Vaters in
Hamburg unter, und Sebastian reiste ohne Frau
und Vater wieder zurlck. Seither weint die Mut-
ter ununterbrochen, die zwei kleinen Madchen
sind quengelig. Roman haut ab, klaut Fahrrader
und wird von der Polizei und der Jugendanwalt-
schaft aufgegriffen.

So sieht die Situation am Montagmorgen aus.
In dieser Stimmung erklare ich ihnen, weshalb
Lesen und Schreiben wichtig ist: Wenn sie etwas
kaufen wollen, wenn sie ein Medikament brau-
chen, wenn sie eine Unterschrift geben mussen...
Bin ich selbst Uberzeugt von diesem Unterfan-
gen?

“Ja, jJa"”, sagen meine neuen Schuler gehor-
sam und schreiben auch brav die fremden Zei-
chen in ein neues Heft.

“Wir mégen nicht mehr, das ist ja echt total
atzend”, stohnen sie nach einer halben Stunde.
Daniel legt sich auf den Boden, Roman schmeisst
den Bleistift fort, Sebastian hangt erschopft in
seinem Stuhl. “Was heisst eigentlich atzend?”
fragt Roman.

Bis elf Uhr halten sie es tapfer aus, dann sind
sie nicht mehr zu bandigen. Sie nehmen ihre
Schultaschen mit den Aufgaben und verschwin-
den.

“Bis Mittwoch!"” rufe ich ihnen nach.

“Was ist Mittwoch?” fragt Daniel, “der Tag
nach dem Tag?”

Mittwoch, 24.0ktober

Pinktlich stehen alle drei um neun Uhr da. Sie
haben bereits ihre Schulsachen ausgepackt. Aber
eine grosse Aufregung herrscht. Daniel erklart:
“Roman ist gestern wieder abgehauen.”

Wieder Polizei und Jugendanwaltschaft. Wie-
der Fahrraddiebstahl. “Was soll nur aus ihm wer-
den?” fragt Daniel. Bevor ich eingreifen kann, ist
die heftigste Prigelei im Gange. Sebastian ver-
sucht, die beiden auseinanderzubringen. Irgend-
wie gelingt uns das zu zweit. Sie setzen sich wie-
der auf ihre Stihle.

“Aufgaben? No, nicht gemacht. Wo wir so

viel Aufregung hatten wegen Roman, und die
Mutter weint nur noch. Und die beiden kleinen
Madchen...”

“Na gut, und wo habt ihr die Rechnungsblat-
ter?”

“Oh, die sind weg...”

Wir haben die ersten Buchstaben ins Heft
geschrieben, wir schauen, wieviele jeder von
ihnen schon sicher kennt.

Sebastian hat entdeckt, dass man einzelne
Buchstaben zu einem Wort zusammenfugen
kann.

“Jetzt weiss ich!"” sagt er und kusst mir vor
Glluck die Hand.

“Sebastian, das sollst du nicht!” Ich versuche,
einen ihm verstandlichen Grund zu geben, wes-
halb Handkdsse in der Schule nicht tblich sind.

" Aber das ist doch die hochste Ehre, die nur
fur alte Menschen ist, die allerhdchste Ehre. Ich
verstehe euch nicht! Wirklich nicht!” ruft Seba-
stian sichtlich verzweifelt und sehr witend.

Roman beginnt zu singen und zu tanzen. Er
singt wunderschon und fuhrt dazu eine Art
Stepptanz auf. Und plétzlich tanzen und singen
alle drei und klopfen dazu den Rhythmus.

“Kommen Sie her, Sie missen auch tanzen!”
schreien sie begeistert.

“Nein, ich schaue euch gerne zu, dann aber
wollen wir wieder arbeiten”, sage ich im Bestre-
ben, den Unterricht aufrecht zu erhalten.

“Ach, das ist so langweilig, wir sind schon so
mude vom vielen Denken!”

Langer als bis um elf Uhr kann ich sie nicht
halten. Wir beschliessen, dass wir zusammen ins
Durchgangszentrum gehen, um einen neuen
Stundenplan festzulegen. Es ist offensichtlich,
dass die drei standig Konflikte austragen, wenn
sie zusammen sind. Ich will mit den Betreuern
vereinbaren, dass in der letzten Stunde nur
immer einer dableiben soll.

Freitag, 26. Oktober
Sie kommen punktlich und haben einen Teil der
Hausaufgaben gemacht. Sebastian hat zusatzlich
in sein Heft, mit ganz dinnen Farbstrichzeichen,
ein Bild gemalt: ein Haus, Blumen, Wolken, so
wie etwa ein dreijahriges Kind.

“Hast du das gemalt, Sebastian?” frage ich
ihn.

39



“Ja, gut, na?”

“Aber ja!” Die Zeichnung berthrt mich tief.

Sie zeigen mir ihre Narben auf dem Rucken.
Striemen ziehen sich von den Schultern bis zu
den Huften. Manche sehen aus, als waren sie
noch nicht allzu lange verheilt. “Das waren die
Leute in Polen”, sagen sie. “Manchmal haben sie
uns verfolgt und zusammengeschlagen.”

Eine Betreuerin sagt mir spater, dass es nicht
sicher sei, ob nicht die vaterliche Hand verant-
wortlich sei fur diese Narben. “Es ist hoffnungs-
los, das herauszufinden”, meint sie.

Fur eine ganze Stunde herrscht andachtiger
Arbeitseifer, wir lesen ein Blatt, auf dem alle
Namen ihrer Familie stehen. Die beiden Alteren
buchstabieren mihsam. Wenn sie aber das Wort
als Name erkannt und den Sinn verstanden
haben, beginnen sie zu strahlen, wirklich, wie
wenn ihnen ein Licht aufgehen wirde. Fur eine
kurze Zeit vergessen sie alles rund um sich her-
um.

“Na, ich kann’s aber besser als Sebastian”,
meint Daniel. Und schon ist wieder eine Schlage-
rei im Gange.

Vom Nebenzimmer her tént Gesang.

“Was ist das?” ruft Roman.

“Die Schuler lernen singen.”

“Lernen singen?!?"” fragt Roman ganz
unglaubig. “Warum lernen sie es? Kénnen sie es
denn nicht?” Und schon schmettert er wieder
los. “Das muss man doch nicht lernen!”

“Ruhe”, ruft Sebastian, “ich kann so nicht
arbeiten!”

Montag, 29.0ktober

Die Aufgabenhefte sind um die Halfte dinner
geworden, die Seiten mit den Hausaufgaben her-
ausgerissen. Tatsachlich sieht es auf den ersten
Blick so aus, als hatten sie alles gemacht.

“Aber....", sage ich.

“Oh, die kleine Schwester, nein, die reisst
wirklich alles heraus! Das war bestimmt Violet-
ta!” rufen sie.

Aus dem Vorfall mit der Singstunde der ande-
ren Klasse habe ich ein Leseblatt gemacht. Nun
buchstabiert Daniel. Manche Worter erfasst er,
andere wiederholt er, und nur langsam sickert
der Begriff ins Verstehen. Dann aber wieder der-
selbe Vorgang staunender Freude.
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Anschliessend lese ich ihnen die Geschichte
VOr.

“Aber... das war ja im Leben, das kenne ich
doch!” ruft Daniel ganz begeistert.

“Ja, ja!" sage ich.

“Und jetzt haben Sie es aus dem Leben
genommen und auf das Blatt gegeben!” meint
er unglaubig und fassungslos.

“Ist das Lesen, das Leben nehmen und auf das
Blatt geben?”

Daniel steht vom Stuhl auf und zerrt mich auf-
geregt vor Freude am Armel. Dann setzt er sich
wieder hin, in seinem Kopf arbeitet es sichtlich.

“Und dann, ist das Lesen, das Leben vom Blatt
wieder in den Mund nehmen?”

Yvonne Steinemann ist Primarlehrerin und arbeitet als
Deutschlehrerin fur Fremdsprachige. 1993 vertffent-
lichte die Sektion Zurich des Schweizerischen Roten
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rinnen und Schdler: “Mitten unter Euch...”, 32 Seiten,
Fr. 15.80. (Bestelladresse: Kronenstr. 10, 8006 Ztrich,).
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Anna Katharina Ulrich

Texte von Kindern,
eine wenig bekannte
Literaturform

In einem von UNICEF herausgegeben Buch mit
dem Titel “Ich traume vom Frieden”, das in scho-
ner Wiedergabe Zeichnungen und Malereien
sowie Texte von kriegsgeschadigten Kindern im
ehemaligen Jugoslawien enthalt, schreibt die
14jahrige Dunja:

Es ist alles so merkwdrdig! Plétzlich ist es so
wichtig, dass jeder Dich fragt, wer Du bist, was
du tust, woher du kommst.

So viele Menschen sind getétet worden im
Kampf fur Gerechtigkeit. Aber was fir eine
Gerechtigkeit? Wissen sie, wofdr sie kampfen,
gegen wen sie kampfen?



Das Wetter wird jetzt kalter und kalter. Der
Gesang der V6gel ist nicht mehr zu héren, nur
noch die Kinder, die den Tod der Mutter oder des
Vaters, eines Bruders oder einer Schwester
beweinen.

Wir sind Kinder ohne eine Heimat und ohne
Hoffnung.

In der kurzen Passage versammeln sich Den-
ken und Fuhlen, Sehen und Héren, Bildhaftigkeit
und abstrakte Begriffe, und werden die elemen-
taren Lebensbezlge, in denen ein Kind sich vor-
findet, aufs klarste benannt und in Frage gestellt.
Ein Schlusselwort das “merkwirdig”: Was zuvor
einfach da war und seine Richtigkeit hatte, die
Menschen, die Vogel, ist plotzlich erschreckend
auffallig, weil ganz verandert, oder nicht mehr
da. Gerade deshalb zur Darstellung drangend.
Zum sprachlichen Festhalten auch geeignet: Ein-
fachste Satze, das Fragezeichen, das ‘plétzlich’,
das ‘nicht mehr’, das ‘ohne’ genulgen.

Die Bilder desgleichen: Lapidar umreissende
Striche oder feingekritzeltes Liniengewirr, mit
wenigen Farbakzenten gedeutet. Rot als Blutzei-
chen in der Zeichnung — mehr als einmal. Andere
Bilder leuchtend koloriert. Pinselarbeiten, die von
beachtlicher Technikbeherrschung zeugen. Gros-
se Farbstiftgemalde, besonders sprechend fur die
Dynamik der Hand, die heftig an Ort verharrt
oder schnell daherwischt, kleinrdumig insistiert
oder entschlossen in kilhne Grésse ausfahrt,
formwissend sozusagen. Arbeiten mehrheitlich
Zehn- bis Vierzehnjahriger, die einem sehr erfreu-
lichen Niveau heutiger Kinderkunst entsprechen
- so wirde man gern kommentieren, ware da
nicht die entsetzliche inhaltliche Seite.

Bilder und Texte sind im Rahmen eines von
Unicef geférderten Nothilfe-Therapieprogramms
fur Heranwachsende in Flichtlingslagern und
Schulen des ehemaligen Jugoslawien entstanden
(unter dem Patronat des italienischen Unicef liegt
ein etwas anders konzipiertes, eindeutiger an
Erwachsene gerichtetes, sehr schénes und infor-
matives Buch mit dhnlichem Material vor: “Mam-
ma non voglio andare in cantina! Voci di bambini
da Saraievo)!. Um ihre im Krieg erlittenen,
schweren und schwersten seelischen Beschadi-
gungen anzugehen, bekommen die Kinder Anre-
gungen, Uber das Malen und Schreiben eine
Annaherung an ihre Erlebnisse und Empfindun-

gen zu versuchen. Dass die hier ausgewahlten
Arbeiten ein Buch von so bestirzender Schonheit
ergeben, zeigt den Sinn des Projekts und gibt zu
denken. Kein Zweifel, dass Papier als Ausserungs-
flache gerade diesen Kindern Freirdume von exi-
stentieller Wichtigkeit bieten kann. Aber darf ich
es schon finden? Und was bringt es, wenn sich in
mir dagegen etwas straubt?

Der Umgang mit Publikationen von Kinder-
kunst und von Kindern verfassten Texten hat
etwas Zweischneidiges. Das Unbehagen, das
mich vor dem so schén prasentierten Zeugnis
grauenvoller Vorgange tberkommt, hat zu tun
mit dem nie ganz auflésbaren Dilemma des
Gegensatzes zwischen Ethik und Asthetik.

Momente naiver Sprachkunst

Ernst Jandl spricht im Vorwort zu “Blume ist
Kind von Wiese"”, einem Buch mit bezaubernden
Texten Deutsch lernender Migrantenkinder (hrsg.
von Helga Glantschnig)? von einer “voriiberge-
henden Phase naiver Sprachkunst” als dem
lebensgeschichtlichen Moment, in dem diese Kin-
der “ohne es zu wollen und ohne es zu wissen...
durch die Umstdande bedingt... zu einer Art von
Sprachkinstlern geworden” sind. In dieser
Umschreibung sind Elemente einer Definition von
Kinderkunst und einer Ethik des Umgangs mit ihr
enthalten: “Naiv”, doch alles andere als zeitent-
hoben. Vielmehr “durch die Umstande” einge-
bunden in zeitgeschichtlich bedingte Notlagen.
Eine vortbergehende Kunstlerschaft, nicht dem
Personchen als aussergewdhnliche Begabung in
die Wiege gelegt oder gar als Bestimmung firs
Leben verpflichtend. Doch im Gelingen uneinge-
schrankt Kunst, ohne Vorbehalt standhaltend
den Kriterien des asthetischen Feldes.

Wie solche Kinderkunst nennen? Texte von
Kindern verfligen nicht Gber Gattungsnamen,
fullen keine Gestelle, und die Geschichte ihrer
Herausgabe ist bisher nicht geschrieben. Das
“Tagebuch der Anne Frank” (deutsch erstmals
1950) setzt bis heute als Beispiel ohne Beispiel
einen Masstab, der es, zumindest was die Kritik
betrifft, etwa dem vergleichsweise anspruchslo-
sen Buch der zwolfjahrigen Zlata Filipovic, “Ich
bin ein Madchen aus Sarajevo”, schwer macht3.
Nicht nur die Editionsgeschichte (bei Anne Frank
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liegt erst jetzt eine integrale Werkausgabe vor,
das Tagebuch Zlata Filipovics wurde zum tages-
aktuellen Bestseller aufgebaut), auch die person-
lichen und zeitlichen Entstehungshintergriinde,
die dem realen Grauen vorausliegen, sind weit
auseinander: Andere Epoche, andere Bildungs-
voraussetzungen, je andere Selbstsicht der
Schreiberin und andere Vorstellungen vom
Schreiben. “Wie Anne Frank” kann nur ein Kind
nach Anne Frank Tagebuch fuhren wollen.

In den Zwanziger Jahren fanden Tagebucher
Jugendlicher vor allem in Kreisen der Jugendpsy-
chologie Interesse; einzelne wurden in diesem
Kontext publiziert. Neue Zuwendung erfuhren
Kindertexte in den Siebziger Jahren. Es erschie-
nen mehrere Sammlungen mit kirzeren Texten,
die jene “vorUbergehende Phase naiver Sprach-
kunst” sehr eindrucklich bezeugen — so “Und sie
fliegen Uber die Berge, weit durch die Welt”,
Aufsatze von Volksschilern, herausgegeben von
ihrem Lehrer Ludwig Harig (Hanser 1972), oder
das anrihrende “The Me Nobody Knows"” mit
poetischen Texten, zu denen der New Yorker Leh-
rer Stephen M. Joseph seine vorwiegend
schwarzen und puertoricanischen Schulkinder
angeregt hatte (New York 1969; deutsch: “In
den Elendsvierteln von New York”, Minchen
1973).

Die bildhafte Gestaltung eigener Empfindun-
gen, die in diesen Texten gelingt, wurde unter
anderem maglich dank Veranderungen im schuli-
schen Verstandnis von Sprache und Schreiben.
Vermutlich hat im deutschen Sprachraum auch
das gleichzeitige Aufkommen neuer kinderlitera-
rischer Kurzformen wie Sprachspiele und sehr
einfache Alltags- und Traumgeschichten zur Ent-
faltung und Aufwertung des kindlichen Schrei-
bens beigetragen. Texte von Kindern bilden seit-
her einen (umfangmassig sehr kleinen) Anteil der
modernen Kinderliteratur.

Bis heute kontrovers beantwortet ist die Fra-
ge, ob Kinder gern Texte von ihresgleichen lesen.
Von selbst, d.h. von der Adressierung her, ver-
steht es sich nicht. Je nach Verfassung und Alter
sind die Schreibenden vermutlich vor allem sich
selbst Adressaten, oder wenden sich an stellver-
tretende Erwachsene (Lehrer, Therapeuten), hin-
ter denen andere, naher Angehorige stehen
maogen. Anderseits schimmern in Publikationen
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wie jener von Glantschnig, Harig oder Stephen
M. Joseph auch Strukturen einer Spielregel her-
vor, die auf das Gemeinsame der Unternehmung,
auf die mogliche Schreib- und Lesegemeinschaft
unter Kindern schliessen lasst.

Gebrauchsgeschichten

“Kinder werden so gut wie nie nach ihrer Mei-
nung gefragt, schon gar nicht, wenn es um
‘grosse’ Politik geht”, schreibt Regina Rusch in
ihrer Einleitung zur Textsammlung “Plétzlich ist
alles ganz anders”, in der Kinder Uber “unser
Land”, namlich Deutschland in der unmittelbaren
Nach-Wende-Zeit schreiben?. Die bemerkenswert
eigenstandigen Berichte und Stellungnahmen,
die ein vielschichtiges Mitsprechenwollen bekun-
den, sind vom Schreibauftrag her klar an die
Erwachsenen gerichtet. “Um Kindern &ffentliches
Gehor zu verschaffen”, veranstaltet die deutsche
Gewerkschaftszeitung METALL seit 1985 regel-
massig Kinder-Schreibwettbewerbe zu aktuellen
Themen. lhre Folge spiegelt ein Stiick Zeitge-
schichte. In der ersten, 1986 erschienenen
Sammlung, “Mein Vater ist kein ausgebranntes
Streichholz”, befassten sich die Kinder mit dem
Arbeitsalltag ihrer Eltern. Dem Thema verander-
tes Deutschland (1992) folgte 1993 als bisher
letztes, hochaktuell, das Thema " Gewalt”5. Die
Aufforderung, sich zu brennenden Zeitproblemen
zu aussern, fordert nicht selten verbltffend ein-
leuchtende Stellungnahmen zutage, Texte, die
fur Erwachsene aufschlussreich zu lesen sind und
bei Gleichaltrigen kollegiales Interesse wecken
kénnen.

“Meine Zunge ist gespalten. Jede Halfte von
mir lebt in einem andern Land”. In diesen Satzen
verdichtet sich die Problematik, um die es in einer
explizit fur junge Leserinnen und Leser gedachten
Sammlung geht: “Wir leben hier! Auslandische
Jugendliche berichten”, herausgegeben von Ulri-
ke Holler und Anne Teuter®. Nicht alle Texte errei-
chen die bildhafte Dichte der beiden zitierten
Satze. Das Schreiben junger Menschen muss
nicht sogleich in Sprachkunst landen und
erschopft sich auch nicht in ihr — das ist bei der
Suche nach Merkmalen von Kindertexten wichtig
zu bedenken. Auffallend die Bemihung um
Genauigkeit, die eindringliche Sorgfalt im



Erzahlen: wach, aufmerksam, kaum von Vor-
Urteilen durchkreuzt (auch dort, wo die Sicht den
Erfahrungen entsprechend einseitig und
beschrankt ist).

Gerade wenn das Schreiben schwerfallt, gerat
es zur ernsten, personlichen Sache. Die Heraus-
geberinnen berichten, dass die Reaktionen auf
ihre Ausschreibung fir die geplante Sammlung
zunachst sehr zdgerlich waren. “"Wir gingen dazu
uber, die Jugendlichen personlich anzusprechen,
suchten Kontakt zu Lehrern und Sozialarbeitern,
erklarten immer wieder, dass dies auch ein Buch
far die Arbeit in Schulen ist, ein Buch, in dem
sich die auslandischen Kinder mit ihren Proble-
men wiederfinden, das sie anderen in die Hand
drtcken konnen, wenn ihnen selbst die Worte
fehlen.” Das Ergebnis ist eine sehr farbige Palette
von Lebengeschichten und individuellen Sichten,
eine Vielfalt von Einzelstimmen, die nun nicht
mehr “zogerlich”, sondern dezidiert das Wort
ergreifen, berichten, festhalten, sodass man beim
Lesen sich zur Teilnahme gefordert fuhlt, wie
wenn Blick und Stimme korperhaft aus dem
Schriftbild sprachen.

Tief betroffen liest man das kirzlich erschiene-
ne zweite Buch von Ulrike Holler und Anne Teu-
ter: “Mit einem Bein im vollen Boot”, das Zeug-
nisse von in Deutschland lebenden Flichtlingen
und Asylsuchenden versammelt’. Berichte, die
nicht nur in Deutschland aktuell sind. Zwei Drittel
stammen von Erwachsenen, die jingste Schrei-
bende ist zehnjahrig. Die Schwierigkeiten, diese
Dokumentation zu realisieren, waren “um ein
Vielfaches grosser (als beim vorgenannten Buch).
Menschen, die gefoltert worden waren, die
Eltern und Kinder zuriickgelassen hatten, die eine
entsetzliche Flucht durchzustehen hatten, sollten
sich erinnern — und viele von ihnen durchlebten
den Schrecken beim Schreiben ein zweites
Mal..."” Die Gesprachsnahe, in die einen diese
Berichte hineinnehmen — ein lesendes Anhéren-
mussen von Angesicht zu Angesicht — macht die
Lektdre oft schwer. Doch gerade die so sich
erweisende Authentizitat spricht dafir, das Buch
nicht nur sich, sondern auch Heranwachsenden
zuzumuten.

Bei allen Unterschieden der Zeit- und Schick-
salsbezlige, Themenschwerpunkte und An-
sprechrichtungen: Die hier vorgestellten Blicher

haben vielleicht dies gemeinsam, dass sie ent-
standen sind aus der Uberzeugung, sie wirden
gebraucht. Sie haben klare Spielregeln: Die Wett-
bewerbseinladung; die Nachfrage nach Erfahrun-
gen; bestimmte Voraussetzungen fir das Schrei-
ben miteinander. Beim Unicef-Bilderbuch “Ich
trdume vom Frieden” ist der Entstehungshinter-
grund der Arbeiten das Hilfsprogramm fir kriegs-
traumatisierte Kinder, die Herausgabe verknupft
mit einem Spendenaufruf!. In jedem Fall ist es
wichtig, dass uns Lesenden der Hintergrund des
Buchprojekts sich mitteilt. Wir wissen erst, woran
wir sind, wenn wir erfahren, woran die Schrei-
benden waren. So sind Kindertexte und Kinder-
kunst (im weiten Sinn) abhangig von herausge-
berischer Ethik.

Dass und wie Kindertexte alltaglich gebraucht
werden, kann ein letztes Beispiel zeigen. “Mitten
unter euch” — unter diesem Titel gab Yvonne
Steinemann, Deutschlehrerin einer Klasse fur
Fremdsprachige in Zurich, vor einem Jahr eine
kleine Sammlung mit autobiographischen Texten
ihrer Schulerinnen und Schuler heraus. Auf der
Grundlage dieser “Gebrauchsgeschichten fur den
Spracherwerb” wie sie es nennt, legt sie nun
unter dem gleichen Titel ein umfangreicheres
“Lese- und Projektbuch fur die multikulturelle
Arbeit” vor — etwas vom Durchdachtesten, Viel-
seitigsten und auch Lesbarsten, was ich im
Bereich solcher ‘Unterrichtseinheiten’ kenne8.
Anknupfend an die einzelnen Erzahlungen wid-
met sie jedem der schreibenden Kinder ein Kapi-
tel mit einem thematischen Schwerpunkt. Der
"Gebrauchsgeschichte” folgen Arbeits- und
Gesprachsanregungen und weitere Kommentare
und Berichte. Die Themen heissen ‘Auswandern
— Einwandern’; ‘Protestieren: Gewusst wie!’;
‘Besuch im Asylpavillon’; ‘Religionen: Puzzle-Teile
eines Ganzen' usw. Ziel ist nicht die Férderung
bestimmter sprachlicher Teilfahigkeiten. Es geht
vielmehr darum, “zu entdecken, welche Maglich-
keiten in der Klasse vorhanden sind und wie wir
sie ausbauen und vertiefen kénnen..., um vor-
handene Fahigkeiten und Beziehungen, um das
Knipfen von Kontakten, das Mittragen von Ver-
antwortung und die gemeinsame Verarbeitung
der gemachten Erfahrungen.” Die Tragfahigkeit
dieses Ansatzes zeigt das Buch Seite um Seite.

1 “Ich traume vom Frieden”. Bilder vom Krieg, von
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Kindern aus dem ehemaligen Jugoslawien. Mit einem
Vorwort von Peter Ustinov. Bilderbuchformat, 80 Sei-
ten, Fr. 20.70. Unicef/deutsche Ausgabe Bertelsmann
Verlag, Minchen 1994. - “Mamma non vcglio andare
in cantina!” Voci di bambini da Saraievo. A cura di
Leandro Turrini. Edizioni Gruppo Abele, Torino 1993.
Unicef-Spendenkonto fir das Hilfsprogramm fur
kriegstraumatisierte Kinder im ehemaligen Jugoslawi-
en: UNICEF Schweiz, PC 80-72 11-9 (mit Vermerk:
Sonderfonds “Ich trdume vom Frieden”).

2 Helga Glantschnig: Blume ist Kind von Wiese oder
Deutsch ist meine neue Zunge. 138 Seiten, Fr. 21.—.
Luchterhand, Hamburg 1993.

3. Zlata Filipovic: Ich bin ein Madchen aus Sarajevo.
Deutsch aufgrund der 1993 erschienenen franzési-
schen Ubersetzung (!), 191 Seiten, Fr.29.80. Gustav
Lubbe Verlag, Bergisch Gladbach 1994.

4. Regina Rusch (hrsg.): Plotzlich ist alles ganz anders.
Kinder schreiben tber unser Land. 128 Seiten, Fr.
17.90. Eichborn Verlag, Frankfurt a.M. 1992.

5. Regina Rusch (hrsg.): Mein Vater ist kein ausge-
branntes Streichholz. — Kinder schreiben tber Arbeit.
Sammlung Luchterhand 1986 (vergriffen). — : Gewalt.
— Kinder schreiben Gber Erlebnisse, Angste, Auswege.
Eichborn Verlag, Frankfurt a.M. 1992 (vergriffen;
erscheint im Dezember 1994 als Taschenbuch bei dtv).
6. Ulrike Holler und Anne Teuter (hrsg.): Wir leben
hier! Auslandische Jugendliche berichten. 136 Seiten,
Fr.20.20. Alibaba Verlag, Frankfurt a.M. 1992.

7. Ulrike Holler, Anne Teuter (hrsg.): Mit einem Bein im
vollen Boot. 155 Seiten, Fr.20.20. Alibaba Verlag,
Frankfurt a.M. 1994. (Von diesem und dem unter
Anm. 6 genannten Buch sind als Klassenserien Schul-
ausgaben zu Fr. 9.60 erhaltlich.)

8. Yvonne Steinemann: Mitten unter Euch. Lese- und
Projektbuch fur die multikulturelle Arbeit (Primarschu-
le und Sekundarstufe 1, ab ca. 5. Klasse). 96 Seiten,
Fr. 32.-. sabe Verlagsinstitut fur Lehrmittel, Zurich
1994.

(Zuerst erschienen in: NZZ)

Barbara Helbling
Eine Schweiz fiir die
Schule

Nationale Identitat und regionale Vielfalt in
Schweizer Leseblchern

In dlteren Schweizer Jugendschriften schlagt sich
nationales Selbstverstandnis mit entwaffnender
Deutlichkeit nieder. Welches sind die vermittelten
Ideale, und wie veranderten sie sich im Lauf der
Zeit? Eine im Schweizerischen Jugendbuch-Insti-
tut konzipierte und nun in drei Einzelbanden
erschienene Studie gibt ein Uberaus facettenrei-
ches Gesamtbild von der historischen Schweizer
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Kinderliteratur und den Leseblchern aus den
letzten hundert Jahren. Die nachfolgenden Aus-
fuhrungen beleuchten im Rahmen des Ganzen
vor allem die Literaturgattung Lesebuch.

In der Schweiz beziehen Kinder und Jugendli-
che, wie die Erwachsenen, einen Uberwiegenden
Teil ihrer Lesestoffe aus dem jeweils gleichspra-
chigen, grésseren Nachbarland. Nur in Zeiten
oder Bereichen, in denen diese kulturellen
Zugehorigkeiten problematisch wurden, gab es
Bemuhungen, eine eigene, schweizerische Kin-
der- und Jugendliteratur zu entwickeln. Das war
und ist im protestantischen Teil der Romandie fur
den Bereich der religiésen KJL der Fall. In der
deutschen Schweiz galt es fur die Zeit der beiden
Weltkriege und des Nationalsozialismus.

Der Ruf nach einer “schweizerischen, republi-
kanischen” Jugendliteratur ertonte allerdings
schon im 19. Jahrhundert. In erster Linie wurde
ihm mit der Schaffung von Lehrbichern zur
nationalen und regionalen Geschichte entspro-
chen. Gegen Ende des 19. Jahrhunderts wird all-
mahlich auch eine erzahlende Kinder- und
Jugendliteratur geschaffen, die explizit der staats-
burgerlichen Erziehung dient. Diese Funktion
behalt sie in der deutschen Schweiz bis in die
heutige Zeit.

Innerhalb der Jugendliteratur hatten Lese-
bucher und historische Erzdhlungen in besonde-
rem Masse identitdtsbildende Funktion. Diese
beiden Textsorten lagen unseren Untersuchungen
zugrunde?.

“Zur Pflege des nationalen Sinnes”

Die Entwicklung einer schweizerischen KJL
wurde durch Bemihungen um die “Pflege des
nationalen Sinnes” unterstitzt, die gegen Ende
des 19. Jahrhunderts einsetzten. So bildete die
Schweizerische Gemeinndtzige Gesellschaft/SGG
1889 eine “Kommission zur Pflege des nationa-
len Sinnes”. Die bereits 1858 auf Anregung der
SGG gegrundete Jugendschriftenkommission des
Schweizerischen Lehrervereins/SLV nahm die
Anliegen dieser Kommission auf, zunachst in der
deutschen, dann auch in der franzésischen
Schweiz. In ihren Empfehlungsverzeichnissen, die
nach 1890 erschienen, erhielten Werke von
Schweizer Autorinnen besondere Aufmerksam-



keit; es wurden aber auch Klagen laut Gber einen
Mangel an ansprechenden Schweizer Jugend-
buchern.

Auf diesem Hintergrund setzte eine verstarkte
Produktion von Kinder- und Jugendbdichern in
der Schweiz ein — zundchst langsam. Erst in den
zwanziger Jahren, und nur in der deutschen
Schweiz, kam sie zur vollen Entfaltung: es bildete
sich ein dusserst wirkungsvoll arbeitendes Netz,
in dem Verlage, Buchhandel,Schule und Autorin-
nen zusammenarbeiteten. Produktion, Vertrieb
und Vermittlung spielten sich weitgehend kon-
trolliert durch einen eingrenzbaren Personenkreis
ab, zu dem beispielsweise Otto von Greyerz,
Josef Reinhart, Olga Meyer, Elisabeth Miller
gehorten, oder Fritz Brunner, Lehrer, Autor und
einer der Grunder des Schweizerischen Jugend-
schriftenwerks/SJW. Knotenpunkte des Bezie-
hungsnetzes waren die Jugendschriftenkommissi-
on des SLV, der Verlag Sauerlander und das SJW.

Die franzosische Schweiz lbernahm ausser in
ausgesprochenen Krisenzeiten, also wahrend der
beiden Weltkriege, weitgehend das Textangebot
aus Frankreich. Die italienische Schweiz versuchte
sich zwar wahrend des Faschismus gegenuber
Italien zu verschliessen, konnte aber keine eigene
Buchproduktion aufbauen, da ihr Absatzgebiet
zu klein war. Sobald die Verlage der Nachbarlan-
der nach dem zweiten Weltkrieg wieder normal
produzierten, Ubernahmen die Romandie und die
italienische Schweiz ihre Textangebot. Die Ver-
mittlung nationaler Identitat geschah in diesen
Sprachregionen vor allem Uber die Lesebucher,
kaum Uber Buicher, die zur Freizeitlekttre gehor-
ten.

Die deutsche Schweiz 6ffnete sich erst Ende
der funfziger Jahre wieder der deutschen Kinder-
buchproduktion. Diese beeinflusste dann sowohl
die einheimische Verlagspolitik, wie die Vermitt-
lungspraxis und die Herausgabe von Lese-
buchern.

Drei Lesebuch-Generationen

Zwischen 1890 und 1990 sind von den kanto-
nalen Erziehungsbehorden der Schweiz rund 200
verschiedene obligatorische Leseblcher fur das 4.
- 6. Schuljahr herausgegeben worden - eine
stattliche Zahl, Ausdruck eines gewaltigen, nicht

zuletzt auch finanziellen Engagements.

1. In einer ersten Epoche, von 1890 bis zum
Ersten Weltkrieg, entstanden Lesebticher, die sich
je nach Region, Konfession und politischer Aus-
richtung der Auftraggeber markant unterschei-
den. Die Innerschweizer Kantone, Appenzell Inn-
errhoden, Freiburg und das Wallis behalten das
stark religiés ausgerichtete Lesebuch des 19.
Jahrhunderts bei, in dem Heiligenlegenden und
fromme Beispielgeschichten, Warnungen vor Ver-
suchungen und vor schlechten Blchern grosses
Gewicht hatten. Produziert wurden sie fast alle
vom Benziger Verlag in Einsiedeln.

lhnen stehen verschiedene andere Typen
gegenuber: so die naturkundlich orientierten,
stark realitats- und nutzlichkeitsbezogenen Gen-
fer Lesebucher, wo z. B. die Sparkasse behandelt
wird; die ganz auf die eigene Heimatstadt kon-
zentrierten, streng obrigkeitsglaubigen Lehrmittel
der Stadt Basel; oder die um literarische Qualitat
bemuhten Zircher und Bindner LesebUcher, die
damals modernen padagogischen Konzepten
deutscher Herkunft verpflichtet waren.

Dennoch ergeben sich vergleichbare Kategori-
en. Schon vor 1900 setzten sich in der ganzen
Schweiz dhnliche Richtlinien fir die Lehrplange-
staltung durch. Seit der Einfihrung der Rekruten-
prifung im Jahr 1875 wurden alle stellungs-
pflichtigen jungen Schweizer auf ihre Kenntnisse
in Vaterlandskunde getestet. Die jahrlich verof-
fentlichte Rangliste der Kantone bewog die Erzie-
hungsdirektionen, das Fach in ihre Lehrpldne zu
integrieren. In der ganzen Schweiz setzte sich
dabei die bis heute gebrduchliche Einteilung
durch, wonach im 4. Schuljahr Heimatkunde der
eigenen Wohngemeinde, im 5. Geographie und
etwas Geschichte des Heimatkantons, im 6. dann
die Schweiz als Ganzes behandelt wird. Bilder
von Land und Leuten und historische Szenen sind
dabei weniger in trockenen Abrissen zur Schwei-
zer Geographie und Geschichte zu finden als in
einer Auswahl literarischer Texte, in den Lese-
buchern oft “Begleitstoffe” genannt. Sagen,
historische Erzahlungen, Gedichte und Lieder
sprechen die Schiler emotional an und prdgen
sich oft lebenslanglich ein.

2. Nach dem Ersten Weltkrieg wechseln Aus-
wahl und Stil markant. Ein neues Lesebuch ent-
steht — jenes, das bisher am haufigsten unter-
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sucht und als “Gesinnungslesebuch” kritisiert
worden ist. Ihm zu Gevatter standen in der
Deutschschweiz die erwahnten Lehrer- und Auto-
renkreise, die auch fur die Kinder- und Ju-
gendliteratur dieser Jahre verantwortlich zeich-
nen: der Kreis um Josef Reinhart und den Verlag
Sauerlander. Wir finden spezifisch Schweizeri-
sches in Stoffwahl und Tonfall, Produkte der Ab-
wehr nach aussen, der ‘Geistigen Landesverteidi-
gung’, und als solche zah sich haltend bis in die
Sechzigerjahre hinein. Die Innerschweizer Kanto-
ne Ubernehmen dieses Lesebuchmuster etwas
verspatet, dann aber in sehr ahnlicher Form. Sie
bevorzugen dabei ihre eigenen Schriftsteller —
unter anderen Josef Maria Camenzind und spater
Josef Scheuber (wahrend Gedichte, Sagen und
Erzahlungen von Meinrad Lienert und Heinrich
Federer schon seit 1920 zum Grundbestand aller
Deutschschweizer Lesebicher gehorten).

In der Romandie distanzieren sich wahrend
dieser Epoche die Lesebuch-Herausgeber nicht
ausdricklich von der franzésischen literarischen
Produktion, doch profitieren sie in zunehmendem
Masse von den Texten Ramuz’ und Gonzague de
Reynolds mit ihren hochst geeigneten Beschrei-
bungen von Schweizer Landschaften und Men-
schen.

3. Wahrend nach 1960 die Produktion histori-
scher Erzahlungen fur die Jugend eher zurick-
geht, 6ffnen sich die Lesebiicher dem neuen
internationalen Angebot der Kinder- und Jugend-
literatur. Zugleich werden nun die patriotischen
Inhalte sukzessive abgebaut. Diese dritte Lese-
buch-Generation, in der nicht mehr alle Kantone
mit eigener Produktion vertreten sind, ist gepragt
von sozialkritischen Texten, von der Sorge um das
schwindende Verantwortungsbewusstsein den
Mitmenschen und der Umwelt gegentiber.

Seit den spateren Achtzigerjahren sind drei
neue Reihen interkantonaler Lesebicher erschie-
nen: Eine fur die sechs franzosischsprachigen
Kantone und das Tessin, zwei fur die Deutsch-
schweiz2. Schon die Tatsache, dass sie nicht mehr
regional festgelegt sind, gibt ihnen andere
Akzente. Auch von Vaterland ist in ihnen nicht
mehr die Rede. Dennoch richten sie sich an
Schweizerkinder, die aufwachsen in unserem
Staat, wie er heute ist. Indem z. B. die Alltagssi-
tuation von Schulern vorkommt, die mehr als ihre
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Eltern und Grosseltern mit Schulkameraden aus
anderen Kulturkreisen zusammenkommen und
mit Nationalismen im guten und schlechten Sinn
konfrontiert sind, wird auch indirekt Schweizeri-
sches definiert.

Identitdt und Sprache

Das Bewusstsein nationaler Identitat bildet sich
wesentlich in der Abgrenzung gegen “die ande-
ren”, das Ausland. Diesem Muster folgt auch die
Schweizer KJL. In der Deutschschweiz gibt es im
20. Jahrhundert eine ganze Reihe staatsburgerli-
cher Erzahlungen und Romane, in denen es
inhaltlich um die Etablierung, resp. Bewahrung
einer gerechten sozialen Ordnung oder um die
staatliche Unabhdngigkeit geht. Fir die prote-
stantische Romandie ist die religidse Uberzeu-
gung das, was sie am deutlichsten vom gleich-
sprachigen Nachbarland trennt. Sie wird so zum
zentralen Moment der Identitatsbildung.

In der Deutschschweiz dient zur Abgrenzung
gegenuber Deutschland die eigene, schweizeri-
sche Sprache. Einige Dialektbeispiele als Zeichen
regionaler Vielfalt sind schon in alteren Lese-
buchern enthalten. Nach 1920 setzt eine eigentli-
che Dialektwelle ein. Wo irgend mdglich kom-
men Schweizer Autoren zum Zug. Vor allem die
mit Helvetismen durchtrénkte Schreibweise von
Elisabeth Miller und Olga Meyer wird richtung-
weisend, ja sie entwickelt sich zur eigentlichen
Schweizer Schulsprache.

Die damit zusammenhangende, gewaltige
Eigenproduktion der Deutschschweizer Kantone
bewegt sich literarisch oft auf bescheidenem
Niveau; doch das war offenbar nebensachlich.
Hier besteht ein deutlicher Unterschied zur
Romandie, wo die Lesebuchmacher stets grossen
Wert auf gutes Franzosisch legten. 1931 betonte
Paul-Otto Bessire im Vorwort zu seinem Lesebuch
fur den Berner Jura, er hatte gerne mehr Schrift-
steller aus der Westschweiz und dem Jura
berucksichtigt; und was “la vigeur de la pensée
ou la noblesse des sentiments” betreffe, kénnten
diese es mit ihren franzésischen Kollegen wohl
aufnehmen. Doch: “Malheureusement leur style
n‘est pas toujours a la hauteur de leurs ambiti-
ons.”

Die Mehrsprachigkeit der Schweiz wird zwar



oft erwahnt, aber selten wirklich thematisiert.
Eine Ausnahme macht das — einzige — deutsch-
sprachige Lesebuch des Kantons Freiburg von
1938, dessen Leser mit dem Problem direkt kon-
frontiert sind. Nur vereinzelt erreichen Texte von
Schweizer Autoren (etwa Eugene Rambert, Char-
les Gos und Giuseppe Zoppi, oder in umgekehr-
ter Richtung Gottfried Keller, Carl Spitteler,
Niklaus Bolt und Robert Faesi) in Ubersetzungen
die Schulbicher der anderen Landesteile. Am
haufigsten ist Ramuz Ubersetzt worden.

Themen und Tabus

Interessant ist, wann und wie die LesebUcher
aktuelle Probleme in ihre Erziehungsprogramme
einbauen. Natur- und Heimatschutz wurden
schon 1900 ernst genommen, wenn auch noch
recht idyllisch abgehandelt. Hygiene, sportliche
Ertdchtigung und Verkehrserziehung gehérten
stets dazu. Heute liegt das Schwergewicht auf
okologischen Fragen, auf Bedenken gegentber
Massenkonsum und Fernsehmissbrauch. Man-
ches brennende Thema fallt allerdings weg, weil
es als zu aktuell und kontrovers die Filter der
komplizierten Vernehmlassungsverfahren nicht
passieren konnte; Lesebticher werden von den
Herausgebern ja nicht im Alleingang geschaffen.
Zudem konnen aktuelle Fragen auch erst dann
aufgegriffen werden, wenn brauchbare Texte
vorliegen.

Ganz allgemein galt und gilt die Spielregel,
keine inner-eidgendssischen Gegensatze anzu-
sprechen, die fur das Zusammenleben noch
gefahrliche Virulenz enthalten. Auf Solidaritats-
und Konsensgeschichten wird besonderer Nach-
druck gelegt, solange die Gefahr innerer Span-
nungen als bedrohlich erlebt wird. Das gilt Gber
die Jahrhundertwende hinaus fir die konfessio-
nellen und noch mehr die sozialen Gegensatze.
Vom grossen Vermittler Niklaus von Flte erzahlen
alle Lesebiicher; nicht aber vom Sonderbunds-
krieg. Aus diesem Grund konnte die Schlacht am
Morgarten (1315) ausserhalb der Zentralschweiz
im 19. Jahrhundert kein Thema werden. Dabei
hdtte sie eine ideale Symbolik geboten: das arme
Bauernvolk siegt im Kampf gegen den Gbermti-
gen Adel, weil es vom Berg selbst unterstitzt
wird. Doch die Urkantone beanspruchten die

Geschichte fur sich. Wie schon 1798 im Wider-
stand gegen die Franzosen, beriefen sie sich auf
die Schlacht am Morgarten, als sie 1847 gegen
die Truppen General Dufours risteten. Erst nach
der Verséhnung von 1891 konnte ‘Morgarten’
schweizerischer Allgemeinbesitz werden. 1915
feierten Vertreter aller Stande das Schlachtju-
bildum, und von 1920 an erscheint Morgarten in
den Schweizer Leseblichern ausfuhrlich in Prosa
und Poesie.

Im Gegensatz zum Sonderbundskrieg ist die
‘Franzosenzeit’ ein auffallig oft wiederkehrendes
Sujet fur Gedichte, Anekdoten und historische
Erzahlungen. Stets wird der tapfere, wenn auch
aussichtslose Widerstand der Schwachen gezeigt,
der Kinder, Frauen und Greise, die der fremden
Ubermacht entgegentreten. In den Innerschwei-
zer Lesebiichern durften diese Schilderungen
auch stellvertretend fur die spateren, verschwie-
genen traumatischen Erinnerungen an 1847 ste-
hen.

Der Zusammenbruch der Alten Eidgenossen-
schaft brachte den ehemaligen Untertanengebie-
ten endlich Gleichberechtigung, doch das wird in
den Lesebtichern der neuen Kantone eher beildu-
fig behandelt und nicht zu einpragsamen Szenen
verarbeitet. Spurbar bleibt eine gewisse Verlegen-
heit darUber, dass die Freiheit “mit fremder Hilfe"”
hatte erkampft werden mussen.

Ein nationaler Tugendkatalog

Welches sind die als “schweizerisch” empfohle-
nen Tugenden in den untersuchten Lesestoffen?
Fur die Jugendbucher des 20. Jahrhunderts ist
der alte, republikanische Tugendkatalog verbind-
lich. Hauptsachliches Merkmal der geforderten
allgemeinen Tugenden ist ihre gleichzeitige Aus-
richtung auf politische und wirtschaftliche Anfor-
derungen. Fleiss fordert den wirtschaftlichen
Wohlstand, dessen Vergrésserung und Erhaltung
dem allgemeinen Wohl dient und damit den Sinn
des Staates ausmacht. Diese Uberzeugung, die
im ausgehenden 18. Jahrhundert aus der philo-
sophisch-6konomischen Diskussion in die Erzie-
hungsschriften Gbernommen und mit Nachdruck
den Séhnen der Oberschicht beigebracht wurde,
zieht sich als Grundidee durch die ganze histori-
sche Jugendliteratur bis in die jungste Zeit. Aber
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auch andere, urspringlich nicht mit Arbeit ver-
bundene Tugenden werden umgedeutet: So wird
Eintracht in Momenten der Bedrohung von aus-
sen, und mehr noch zur Uberwindung sozialer
Konflikte im Innern und im Verfolgen gemeinsa-
mer, wirtschaftlicher Entwicklungsziele verlangt.
Treue bedeutet einerseits Gesetzestreue, Respekt
fur die Verfassung, andererseits Pflichterfillung
und Zuverlassigkeit in der Arbeit. Wenn durch
andere Darstellungen auch die militarische Tich-
tigkeit, die Abwehrkraft betont wird, so ist doch
die zivile Botschaft unuberhérbar: die Botschaft
vom Schweizer, der, wo und unter welchen
Umstanden auch immer, pflichtbewusst und
zuverlassig funktioniert. Treue wird so zur Arbeit-
stugend, das Vaterland zur wirtschaftlichen
Unternehmung.

Um die Jahrhundertwende zeichnet sich im
historischen Jugendbuch (v.a. in der Deutsch-
schweiz) der positive Held durch einen ausge-
sprochenen Bildungsdrang aus. Dieser Bildungs-
drang, und damit verbunden eine ausgepragte
Innovationsbereitschaft, beseelt auch Helden spa-
ter erschienener Erzahlungen. Nach 1918 stehen
dann eher die Eintracht, die Konsensfahigkeit
und der Wille zum sozialen Ausgleich im Vorder-
grund, daneben, mit der Zeit wichtiger werdend,
unbedingte Zuverlassigkeit und treue Pflichterfdl-
lung. Auf den Schweizer soll man sich genauso
verlassen kénnen wie auf seine Prazisionswerk-
zeuge. In jungster Zeit wiederum wird der Frei-
heitswille des Schweizers — und nun auch, zwar
noch zaghaft, der Schweizerin — angesprochen in
der Auseinandersetzung mit der alles verschlin-
genden Technik.

Innerhalb des gewaltigen Vorrats an ermah-
nenden Beispielgeschichten sind regionale Unter-
schiede und ein Hang zum Lokalkolorit auszuma-
chen. Beliebt waren vor allem musterhafte Kin-
derfiguren aus darmlichen Verhaltnissen, die mit
Fleiss, Zuverlassigkeit und Hoflichkeit den Auf-
stieg schaffen, womaglich Fabrikant oder gar
Gemeindeprasident werden — oder aber einen
tragischen Opfertod fur ihre Familie erleiden.

Gute Texte Uber Industriearbeit sind durch-
wegs Mangelware. Doch enthalt das Neuenbur-
ger Lesebuch von 1892 ein Lobgedicht auf die
Uhrenindustrie, deren Spitzenprodukte tber alle
Meere exportiert werden: “Courage! éclipsons
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nos rivaux!” ruft der Dichter aus, in der Zuver-
sicht, dass “la patrie” fur den Einsatz dankbar
sein wird: “Elle applaudit a nos succés”. Einige
Deutschschweizer Texte entwickeln den Gedan-
ken, dass heute die Schweizer nicht mehr als
Krieger, sondern als sorgfaltige Arbeiter dem
Vaterland am besten dienen. Im Gedicht “Helden
der Schweiz” von Ernst Stadlin fragen die Enkel
die Ahnen:

“Sagt uns, was sei getan,
Dass wir zu euch hinan
Ziehen die Heldenbahn,
Sieger im Streit?”

worauf die Ahnen antworten:

“Jenen, die still im Land
Regen die Arbeitshand,
Helden im Werkgewand,
Lorbeer gebuhrt!”

Uber die literarische Qualitat solcher Lese-
buchtexte muss hier zum Glick nicht diskutiert
werden. Interessant ist aber, dass heute dieser
Mythos vom guten Schweizer Arbeiter aus den
Leseblchern verschwunden ist. Er passt nicht
mehr zur modernen Skepsis der Technik gegenu-
ber und auch nicht zum Vorwurf, der nun beson-
ders den Volkern der Dritten Welt, vor allem den
Indianern in den Mund gelegt wird, dass der
'Weisse Mann’ in seiner Gewinnsucht die Natur
zerstort. Ordnung, Reinlichkeit, Fleiss und Hof-
lichkeit kdnnen nicht mehr direkt propagiert wer-
den — und sind in unserer Gesellschaft doch
immer noch entscheidende Werte... Ein Dilem-
ma, mit dem sich heutige Lesebuch-Herausgeber
auseinandersetzen mussen.

Eine kritische Auseinandersetzung mit gesell-
schaftlichen Leitbildern findet in der KJL erst seit
den siebziger Jahren statt. Gleichzeitig ist der
nationale Rahmen zugunsten einer unbestimm-
ten geographischen und gesellschaftlichen Situ-
ierung weitgehend aus den Texten verschwun-
den. “Heimat” (das Wort kommt allerdings
sowohl in den Leseblichern wie in der erzahlen-
den KJL kaum mehr vor) ist dort, wo es gelingt,
sich eine moglichst intakte Umwelt als Schutz-
und Aktionsraum (wieder-) einzurichten. Dieser



Raum ist nicht mehr, wie in der Zwischenkriegs-
zeit, durch nationale Grenzen definiert, sondern
durch wirtschaftliche und technische Strukturen.
1. Barbara Helbling: Eine Schweiz fir die Schule.
Nationale Identitat und kulturelle Vielfalt in den
Schweizer Lesebiichern seit 1900. Chronos Verlag,
Zurich 1994.

Verena Rutschmann: Fortschritt und Freiheit. Nationale
Tugenden in historischen Jugendbtichern der Schweiz
seit 1880. Chronos Verlag, Zurich 1994.

Doris Senn: “Bisogna amare la patria come si ama la
propria madre”. Nationale Erziehung in Tessiner Lese-
blchern seit 1830. 176 Seiten, Fr. 36.—. Chronos Ver-
lag, Zurich 1994.

2. Die entsprechenden Reihen sind herausgegeben
worden von der Commission romande des moyens
d’enseignement (COROME) 1986-1988, von der Inter-
kantonalen Lehrmittelzentrale(ilz) 1990 und vom sabe
Lehrmittelverlag 1988-1991.

Claudia Weilenmann

Horizonte und Grenzen

Standortbestimmung in der Kinderliteratur-
forschung.

Unter diesem Titel sollen die Vortrage publi-
ziert werden, die im November letzten Jahres am
Kolloquium zum 25. Jubildum des Schweizeri-
schen Jugendbuch-Instituts in Zirich gehalten
worden sind (vgl. Bulletin 2 S. 51f.) Wir bringen
hier im Viorabdruck die Einleitung von Claudia
Weilenmann zur geplanten Publikation.

Die Beschaftigung mit Kinderliteratur steht
nicht nur im Spannungsfeld zwischen Literatur-
wissenschaft und Padagogik, sie ist im Grunde
immer auch eine ethnologische Disziplin. Ethno-
logisch im Sinne des Vermittelns zwischen den
unterschiedlichen Erfahrungen und Deutungsmu-
stern von Kindern und Erwachsenen. Diesen
Aspekt betont Verena Rutschmann in ihrem bio-
graphischen und institutionsgeschichtlichen Bei-
trag Uber Franz Caspar (1916-1977), den Grin-
der des Schweizerischen Jugendbuch-Instituts,
der ebensosehr Ethnologe und Ubersetzer wie
Kinderbuchspezialist war. Rutschmann zeigt, wie
die unvoreingenommene, gewissermassen eth-
nologische Offenheit Franz Caspars auch im
Umgang mit Kinderliteratur dafur birgte, dass im
Schweizerischen Jugendbuch-Institut von Anfang
an eine Vielfalt von Inhalten und interdisziplinare

Arbeitsformen gepflegt wurde.

In seinem Beitrag “Gewandelte Literatur fur
eine gewandelte Jugend?” fragt Klaus Doderer
nach den Veranderungen der deutschsprachigen
Leselandschaft in den letzten 25 Jahren. Gestutzt
auf neue Studien zum Medienverhalten, sieht er
keinen Grund, den Untergang der Lesekultur zu
beklagen oder die elektronischen und die Print-
medien gegeneinander auszuspielen. Hingegen
weist er darauf hin, dass die Jugendliteratur in
diesem Zeitraum einen neuen Reichtum gewon-
nen habe, sowohl im Bereich der erzahlenden
Literatur, wo er einen “neuen historischen Realis-
mus” (Klaus Kordon) feststellt, als auch in der
neuen Kinderlyrik eines Josef Guggenmos oder
Hans Manz. Fragezeichen setzt er bei der boo-
menden ‘Problemliteratur’, aber auch bei ambi-
tionierten Projekten wie etwa Jostein Gaarders
philosophischem Roman Sofies Welt, wo er — vor
dem Hintergrund der Wirtschaftskrise — die
Gefahr einer “neuen und elitaren Harmlosigkeit”
sieht.

Nicht Uber die grossen Zusammenhange, son-
dern zunachst Uber einzelne Wérter nahert sich
Roland Ris der Kinderliteratur, genauer schweize-
rischen Jugendbuchautorinnen von Johanna Spyri
bis Gertrud Heizmann. Wie zeigen sich bei ihnen
schweizerisch-deutsche Kulturbeziehungen auf
der Sprachebene (d.h. vor allem im Spannungs-
verhaltnis Mundart/Hochsprache), fragt Ris und
spannt den Bogen “Vom ‘Verbriderungs'konzept
Johanna Spyris zur ‘Geistigen Landesverteidi-
gung’”. Unter Einbezug des gesellschaftlichen
und politischen Kontexts zeigt er, dass in Johanna
Spyris Heidi, dem Inbegriff schweizerischer Kin-
derliteratur, die schweizerische Sprachfarbung
gering ist und dass die Schweizer 'Paradeautorin’
ihre folgenden Bucher auf der lexikalischen Ebe-
ne regelrecht ‘entschweizerte’. Inhaltlich arbeite-
te sie bevorzugt mit dem Gegensatz (und dessen
Uberwindung in der “*Verbriiderung'") zwischen
dem ‘Naturland Schweiz’ und der ‘Kulturstatte
Deutschland’. Gering ist der Einfluss der Mundart
auch noch bei der ‘Turnachkinder’-Autorin Ida
Bindschedler; umso starker schlagt dann — unter
veranderten politischen Vorzeichen — das Pendel
bei der Berner Autorin Elisabeth Muller (1885-
1977) zurick, bei der Ris einen ‘Helvetisierungs-
schub’ diagnostiziert.
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Eine Periodisierung der neuesten Geschichte
der Kinderliteratur im gesamten deutschen
Sprachraum leistet Hans-Heino Ewers unter dem
Titel “Die Emanzipation der Kinderliteratur. In sei-
nen Anmerkungen zum kinderliterarischen For-
men- und Funktionswandel seit Ende der 60er
Jahre” unterscheidet er zwei ‘neue’ Kinderlitera-
turen. Eine erste ‘neue’ — allerdings in spatro-
mantischen Kindheitsbildern verwurzelte — “Kin-
derliteratur der Kindheitsautonomie”, die sich in
den 50er und 60er Jahren durch Autorinnen wie
Preussler, Kriss oder Lindgren etabliert, und eine
zweite ‘neue’ “Literatur der kindlichen Gleichbe-
rechtigung”, die um 1970 entsteht. Diese zweite
‘neue’ Kinderliteratur reklamiert die Menschen-
rechte auch fur die Kinder — und versperrt ihnen
folgerichtig eine eigene, vom Erwachsenenernst
verschonte Kinderwelt. Begriindet in der zweiten,
der egalitaristischen Kindheitsauffassung sind die
formalen und stilistischen Neuerungen im neuen
Kinderroman, die den jungen Leserlnnen eine
beachtliche literarische und psychologische Kom-
petenz sowie den Verzicht auf Evasion abverlan-
gen, wahrend die ‘alten’ Funktionen der Kinderli-
teratur (z.B. Unterhaltung, Einstieg in fiktionale
Stoffe) zunehmend von den elektronischen Medi-
en Ubernommen werden. Als spezifische Leseein-
stiegsliteratur entsteht daneben die Erstlese- und
Leseanfangerliteratur.

Wie sich die ersten Leseanfange konkret
gestalten, d.h. die Formen und Bedingungen der
Lesesozialisation untersucht Bettina Hurrelmann
in ihrem Beitrag “Lesen als Kinderkultur und die
Erwachsenen als Leselehrer”. Ausgehend von
eigenen (Vor)lese-Erinnerungen stellt sie drei
Ansatze der Lesesozialisationsforschung vor: 1.
die lesebiographische Forschung, 2. die “struk-
turanalytische Rezeptionsforschung” der Freibur-
ger Forschungsgruppe sowie 3. die vor allem im
angloamerikanischen Raum vertretene “emer-
gent-literacy”-Forschung. Dass literarisches Ler-
nen ein “zutiefst sozialer Prozess” nicht nur zwi-
schen Erwachsenen und Kindern, sondern auch -
von der Forschung bisher nicht beachtet — unter
Kindern sein kann, analysiert sie an einem ‘Vorle-
se’-Dialog zwischen einem knapp drei- und
einem einjdhrigen Kind. Die hier in der Familie
entstehende “Kinderkultur des Lesens” und
deren Voraussetzungen (Lesen als ganzheitliches
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Handlungsmuster; Anpassung an die Fahigkeiten
der Kinder; Spielraum fir Eigenaktivitat) gilt es,
so Hurrelmanns Forderung, auch auf die Schule
zu Ubertragen. So kénnten auch jene Kinder zu
Leserlnnen werden, in deren Familien die
anspruchsvolle Lesesozialisation nicht gelingt —
z.B. weil daflr, wie es die Autorin in ihren empiri-
schen Studien fand, in gutmeinender Absicht
untaugliche Formen eingesetzt werden.

Um einen volksliterarischen Aspekt der Lese-
und Literatursozialisation geht es Dieter Richter
mit seiner Frage “Wie popular sind Marchen heu-
te?” Anhand einer empirischen Untersuchung
unter 392 Studierenden (Winter 1989/90, Durch-
schnittsalter 21 Jahre) aus Deutschland Ost und
Deutschland West belegt er, dass vom seit bald
200 Jahren beschworenen “Verschwinden des
Marchens [...] keine Rede sein” kann. Auffallig
sind die Unterschiede zwischen Westdeutschland
und der ehemaligen DDR. DDR-Studierende 'ken-
nen’ deutlich mehr Marchen (durchschnittlich 21
Titelnennungen) als ihre westdeutschen Kollegin-
nen (13 Titelnennungen). Bei beiden Gruppen
sind die Grimm-Marchen die absoluten Spitzen-
reiter, dartberhinaus kennen die Studierenden
aus der Ex-DDR viele russische Volksmarchen.
Interessant sind auch die genannten Vermitt-
lungsformen, bei denen das traditionelle Erzahlen
und Vorlesen trotz Medienzeitalter ausgespro-
chen wichtig bleibt, und der gewandelte Mar-
chenbegriff der Befragten, der sich den Begriffen
"fiction” und ‘fantasy’ annahert. Bemerkenswert
auch der hohe Stellenwert, den Marchen als
“Stoffe der Kindheit” im allgemeinen kulturellen
Kanon einnehmen.

Welch wichtige Rolle Kindern und jungen Leu-
ten als Traditionstragern zukommt, belegt auch
Rudolf Schenda im seinem Beitrag “Vorlesen und
Erzahlen: Kinder als Lehrer der Erwachsenen”
anhand ebenso zahlreicher wie unterhaltender
autobiographischer Zeugnisse des 18. bis 20.
Jahrhunderts aus dem gesamten europdischen
Raum. Ob Kinder sich untereinander Geschichten
erzahlten oder sich gegenseitig unterrichteten;
ob sie Erwachsenen als Vorleser dienten und dies
als Statuszuwachs oder lastige Pflicht erfuhren;
oder ob sie Erwachsenen, darunter auch Erzahl-
forschern, Gehortes und Gelesenes weitererzahl-
ten —in jedem Fall sind sie ein bedeutender Teil



der zumeist semiliterarischen Tradierung von
Erzahlstoffen. Neben diesem Grundmuster tre-
ten, wie Schenda zeigt, in den Beispielen aber
auch die historischen und sozialen Unterschiede
der verschiedenen Lekturesituationen und der
damit verbundenen Inhalte zutage, Unterschiede,
die in der historischen Erzahlforschung bertck-
sichtigt werden mussen.

GrenzUberschreitungen zwischen Schwarz
und Weiss, Europa und Afrika, zwischen den
Quellen von Ethnologen und Missionaren und
ihrer literarischen Fassung beschreibt Claire de
Ribaupierre in ihrer Arbeit Gber das Konzept der
Andersartigkeit bei Blaise Cendrars: “De moi a
moi il y a toi: I'altérité au coeur de I'écriture des
“Petits contes négres pour les enfants des
blancs” de Blaise Cendrars”. Sie situiert das Werk
Cendrars’ (1887-1961) im Kunstlermilieu des
frihen 20. Jahrhunderts, wo die Faszination fur
afrikanische Kunst grosse Bedeutung hatte, und
geht den Quellen seiner ‘afrikanischen’ Texte
nach. Sie zeigt, welche literarischen Mittel Cen-
drars bei seiner kinstlerischen Neuschépfung
brauchte, um den Texten Rhythmus und Poesie
zu verleihen.

Die Frage nach dem unbekannten Selbst liegt
auch der Suche nach Urspriingen und Herkunft
zugrunde, einem in der Kinder- und Jugendlitera-
tur haufigen Motiv. In “Fictions pour enfants,
petites mythologies des origines” geht Isabelle
Niéres den verschiedenen Formen dieser
Ursprungsmotive vor allem in neueren Bilder-
buchern nach.Sie arbeitet unter anderem heraus,
wie die Kinderliteratur das wichtige
Ursprungsthema Sexualitat auszuklammern und
zu verschleiern versucht — und in welcher Form
sexuelle und erotische Bilder sozusagen durch die
HintertUr wieder Eingang in die Kindertexte fin-
den.

Horizonte und Grenzen. Standortbestimmung in der
Kinderliteraturforschung. Eine Publikation des Schwei-
zerischen Jugendbuch-Instituts. Nahere Angaben zum
Erscheinungstermin und Vorbestellungen: Schweiz.
Jugendbuch-Institut, Zeltweg 11, CH-8032 Zurich, Tel.
01 261 90 44.

Hinweise auf
Publikationen

Rezension

Zur Kulturgeschichte des Erzahlens
Rudolf Schenda: Vom Mund zum Ohr

Eine Geschichte des Erzahlens? Zweifel sind
angebracht. Wer die Kultur der Mandlichkeit ver-
gangener Jahrhunderte erforschen will, stésst
bald auf erhebliche Schwierigkeiten. Wohl besit-
zen wir eine Fille von Texten, die angeblich
direkt dem Volksmund abgelauscht sind. Aber
nur schon die Tatsache, dass wir diesen Texten
heute meist in fein sauberlich geordneten Gat-
tungen begegnen — in Gattungen wie Mdrchen,
Sage, Schwank oder Witz, die dem Systematisie-
rungsbedurfnis von Schreibtischgelehrten und
keineswegs der mundlichen Kultur entsprechen
—, macht sie zu problematischen, weil offensicht-
lich manipulierten Quellen.

Selbst wenn wir ihnen vertrauen konnten, ver-
raten sie allenfalls etwas Uber die Inhalte, nicht
aber Uber die Umstande des Erzahlens. Wer
waren die Erzahlerinnen und Erzahler? Wie, wo
und bei welchen Gelegenheiten haben sie
erzahlt? Wer hat ihnen zugehért? Und warum
wurden manche Stoffe nicht nur von einem Land
zum andern, sondern auch von einer Generation
zur nachsten weitergereicht? Auf solche Fragen,
die in einer Geschichte des Erzahlens im Vorder-
grund stehen mussen, finden wir bei unseren
berthmten Sammlungen “mundlicher Literatur”
kaum eine Antwort.

Zivilisierung des Erzahlens

Und doch ist es moglich, Spuren der mundlichen
Kultur in der Vergangenheit wiederzuentdecken
- sofern man sich nicht an die klassischen Gat-
tungen klammert. Seit Jahren zeigt Rudolf Schen-
da, Professor fur europaische Volksliteratur in
Zurich, dass hartnackige Recherchen durchaus
ertragreich sein kénnen. Brachte er bereits mit
friheren Forschungsbeitragen zahlreiche weisse
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Flecken auf den historischen Landkarten des
Erzahlens zum Verschwinden, so breitet er jetzt
eine Art Ubersichtskarte aus, die auch grossrau-
mige Orientierungen ermdglicht. Fur sein neues
Buch “Von Mund zu Ohr” hat Schenda eine
ungeheuere Menge wenig beachteter Quellen
ausgewertet, so dass er die sparlich fliessenden
Informationen Uber die Erzahlkultur Europas
doch zu einem aufschlussreichen Gesamtbild
zusammenfugen kann. Nicht den Inhalten, son-
dern den “Praktiken des Erzahlens” gilt dabei sei-
ne Aufmerksamkeit.

Die aus Exempelsammlungen, Chroniken,
Kuriositatenbuchern, Autobiographien, Reisebe-
richten oder ethnographischen Darstellungen
zusammengetragenen Erzahlspuren zeugen
zunachst einmal von grossen Veranderungen: In
den vergangenen Jahrhunderten hat der Prozess
der Zivilisation die gesamte mundliche Kommuni-
kation (und damit auch das Erzahlen) in neue,
stark normierte und gesittete Bahnen gelenkt.
Schenda verweist etwa auf den Reichtum der
korperlichen Zeichensprache, der “aus unserem
Alltagstheater abhanden gekommen” ist, oder
auf den Wandel des Umgangstons. Die Demokra-
tisierung der Gesellschaft, der Abbau von Dia-
lektbarrieren, Anstandsbicher und Schulen sowie
hofische und burgerliche Geselligkeitsideale
haben das Erzahlverhalten vor allem der Unter-
schichten beeinflusst und allgemeingtiltigen Vor-
stellungen vom “richtigen” Erzahlen zum Durch-
bruch verholfen. Erst wer sich von diesen Vorstel-
lungen verabschiedet, nimmt das breite Spek-
trum von Ausdrucksformen wahr, mit denen die
Menschen friherer Zeiten ihr Erzahlbedurfnis
befriedigten.

Orte und Gelegenheiten

In einer Welt, fur die geographische Distanzen
kein Kommunikationshindernis mehr sind, ver-
gisst man leicht, dass Mobilitat in der Kultur der
Mandlichkeit eine entscheidende Rolle spielte.
Gaukler und Narren, Fahrende, Wanderhandwer-
ker,Hausierer, Hebammen, Soldaten und Seeleute
trugen wesentlich zur Verbreitung und zum inter-
nationalen Austausch von Erzahlstoffen bei. Orts-
und Milieuveranderungen, oft verbunden mit
fremdsprachlichen Herausforderungen, férderten
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die erzahlerischen Leistungen, wie Schenda
anhand zahlreicher Beispiele belegt.

Ebenso wichtig waren die 6ffentlichen und
privaten Rdume, die den Menschen Gelegenheit
boten, ihre Unterhaltungslust zu stillen und
Erzahlkompetenzen zu entfalten. Neben Strassen
und Platzen eigneten sich vor allem Herbergen,
Schenken und Wirtshauser als 6ffentliche
Erzahlorte, aber auch beim gemeinsamen Gang
in die Kirche oder auf den langen Fussmarschen
der Wallfahrer war Unterhaltung gefragt.

Eher geschlossene Erzahlanlasse bildeten dorf-
liche Spinnstuben und winterliche Abendver-
sammlungen. Gerade diese Anlasse, von der dlte-
ren Volkskunde gerne als Zentren des volkstimli-
chen Geschichtenerzahlens idealisiert und har-
monisiert, sind freilich nach Geschlecht, Alter
und Status der Teilnehmer zu differenzieren. Ent-
schieden widerspricht Schenda den romantischen
Vorstellungen von einer eintrachtigen geselligen
Runde, in der man eine geordnete Abfolge von
schonen Erzahlungen zu héren bekam; “von
Marchenabenden ist ohnehin kaum ein Beleg zu
finden”. Bei den fur die landliche Kommunika-
tion durchaus bedeutenden Zusammenkunften
scheinen vielmehr Alltagssorgen, dorfliche Kon-
flikte, erschitternde Ereignisse oder Erotik im
Vordergrund gestanden zu haben. Meist bildeten
Manner und Frauen getrennte Zirkel.

Um die Jahrhundertwende, so berichtet ein
Augen- und Ohrenzeuge, erzahlte man beim
“z'Dorfgaan” im Bernbiet etwa “von der Schwin-
den (Pest), vom Muhletalmord, von der letzten
Hinrichtung im Oberhasli, vom Kindermord, vom
Meiringerbrand 1879 und 1891, von Napoleon I.
und lll.,, dem russischen Feldzug, dem deutsch-
franzosischen Krieg, vom Sonderbundskrieg,
dann auch von alten Marten und Prugleten, vom
starken Jaaggi Bandecht und vom Nageli, vom
Spitteler Zibach, mit Vorliebe Gemsjagergeschich-
ten, von tollen Fuchsjagden, Kiltgeschichten”
und ahnlichem. Wenn erzahlt wurde, dann in
einem bunten Durcheinander von Textsorten;
Sagenhaftes kam allenfalls “als eine ungeordnete
Abfolge von kurzen ‘Ich-auch’-Berichten” zur
Sprache.



Rollenfixierung

Prazise Quellenforschungen stellen freilich auch
manche Klischees Uber die Erzahlerinnen und
Erzahler in Frage. So widerlegt Schenda die ver-
breitete Meinung, die Bewahrung alter Erzahl-
stoffe sei vor allem alten Menschen zu verdanken
—ein Vorurteil, an dem die Volkskunde nicht
unschuldig ist. In der Absicht, uralte mindliche
Uberlieferungen vor dem Aussterben zu retten,
konzentrierten sich die meisten volkskundlichen
Sammler lange Zeit auf die alten Erzahlerinnen
und Erzahler; ausserdem hatten die Alten fur die
Anliegen der fremden Forscher naturlich mehr
Zeit als diejenigen, die an der Arbeit waren.

Neuere Untersuchungen belegen aber, dass
auch jungere Menschen und sogar Kinder in der
Geschichte des Erzahlens eine wichtige Rolle
spielen. Gerade die guten Erzahlerinnen und
Erzahler geben nicht selten ihre eigenen Eltern
und Grosseltern als Quellen an und bekennen
damit, dass sie ihr Erzahlwissen bereits als Kinder
erworben haben. Schenda entkraftet das Kli-
schee der Marchenoma aber auch, indem er das
Erzahlen konkret in den Alltag von Frauen und
Mannern aus verschiedenen Milieus einbettet
oder mit ihren Biographien verkntpft. Und er
stellt die angeblich rein mindliche Uberlieferung
in einen Kommunikationsprozess, der schon seit
Jahrhunderten vom standigen Austausch zwi-
schen mundlicher und schriftlicher Kultur gepragt
ist.

Peter Pfrunder

Rudolf Schenda: Von Mund zu Ohr. Bausteine zu eine
Kulturgeschichte volkstimlichen Erzéhlens in Europa.
Vandenhoeck & Ruprecht, Gottingen 1993. 328 S, Fr.
48.-.

(Aus: NZ2)

Literarische und nationale Erziehung
Schweizerisches Selbstverstandnis in der Lite-
ratur fur Jugendliche

Die im Rahmen des NFP 21 am Schweizerischen
Jugendbuch-Institut entstandenen drei Teilstudi-
en zu diesem Projekt (vgl. Bulletin 2 S. 13) liegen
in folgenden Veroffentlichungen vor:

Verena Rutschmann: Fortschritt und Freiheit.
Nationale Tugenden in historischen Jugend-

blchern der Schweiz seit 1880. 241 Seiten,

Fr. 48.-. 1994: Chronos Verlag, Zurich.

Barbara Helbling: Eine Schweiz fur die Schule.
Nationale Identitat und kulturelle Vielfalt in den
Schweizer Lesebtichern seit 1900. 432 Seiten, Fr.
58.-. 1994: Chronos Verlag, Zirich.

Doris Senn: “Bisogna amare la patria come si
ama la propria madre”. Nationale Erziehung in
Tessiner Lesebiichern seit 1830. 176 Seiten, Fr.
36.-. 1994: Chronos Verlag, Zurich.

(Siehe auch den Beitrag von Barbara Helbling in
diesem Heft.)

Hans-Jargen Lusebrink:
Schrift, Buch und Lektiire in der franzésisch-
sprachigen Literatur Afrikas

Auf der Grundlage eines breiten Corpus literari-
scher und publizistischer Texte untersucht der
Verfasser die Reflexion afrikanischer Schriftsteller
uber die seit der kolonialen Eroberung in Afrika
verbreiteten Medien Schrift und Buch. Im Mittel-
punkt steht die Distanznahme zur ‘kolonialen
Kultur’, ihrer Ideologie, Asthetik und Konzeption
von Schrift-Literatur. Dies fuhrt seit den dreissiger
Jahren zu einer intensiven Reflexion Uber die
sozialen, kulturellen und kognitiven Implikatio-

nen der Verbreitung von Schrift- und Buchkultur.
Hans-Jurgen Lusebrink: Schrift, Buch und Lektire in
der franzosischsprachigen Literatur Afrikas. Zur Wahr-
nehmung und Funktion von Schriftlichkeit und Buch-
lektdre in einem kulturellen Epochenumbruch der
Neuzeit. Max Niemeyer Verlag, Tubingen 1990.
Verlagstext

Vorankindigungen 1994/1995

Peter Sieber: Sprachfdhigkeiten — besser als ihr
Ruf und nétiger denn je! Ca. 440 S., ca. Fr. 78.-.
Reihe Sprachlandschaft Band 12 im Verlag Sauer-
lander, Aarau

Der Band enthalt Ergebnisse und Folgerungen
aus einem mehrjahrigen Forschungsprojekt, in
dem die “Sprachfahigkeit von Maturanden und
Studienanfangern in der Deutschschweiz” unter-
sucht worden sind (vgl. den Beitrag von Peter
Sieber in Bulletin 2, S. 43). Anschliessend werden
Thesen zur Forderung der Sprachfahigkeit an

Mittel- und Hochschulen vorgelegt.
Verlagstext
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Hans Bickel, Robert Schlapfer (Hrsg).. Mehrspra-
chigkeit — eine Herausforderung. 464 S. ca. Fr.
78.-. Band 13 der Reihe “Sprachlandschaft” im
Verlag Sauerlander, Aarau

Hintergrund des Bandes bildet ein mehrjahriges
Forschungsprojekt, das den Sprachstand von
Maturanden und Studienanfangern untersucht
hat. Im Mittelpunkt stehen die Ergebnisse von
Textanalysen an schulischen Texten in Deutsch
und Naturwissenschaften. In abschliessenden
Thesen werden bildungspolitische Massnahmen
vorgeschlagen — nicht, weil die Sprachfahigkeiten
so schlecht waren, sondern weil die Anforderun-
gen gestiegen sind. (Eine broschierte Ausgabe
erscheint als Band der Reihe “Nationales For-
schungsprogramm 21 - Kulturelle Vielfalt und
nationale Identitat” bei Helbing und Lichten-

hahn, Basel.)
Verlagstext. Erscheint im Herbst 1994

Kaspar H. Spinner (Hrsg.): Imaginative und emo-
tionale Lernprozesse im Deutschunterricht. Frank-
furt a.M.: Verlag Peter Lang 1995 (Reihe “Beitra-
ge zur Geschichte des Deutschunterrichts”)

Der Band versammelt die Referate und Work-
shopberichte aus der gleichnamigen Sektion des
Symposions Deutschdidaktik, das im Frihjahr
1994 in Zurich stattgefunden hat. Ein erster
Schwerpunkt der Publikation liegt auf der szeni-
schen Interpretation; von unterschiedlichen
Ansatzen her wird der Frage nachgegangen, wie
durch Spiel das Verstehen von Texten vertieft
werden kann und welche inneren Prozesse bei
den Spielenden ablaufen. Weitere Beitrage gelten
der bildhaften Imagination beim Gedichte-Verste-
hen und beim Schreiben zu Bildern; ferner kom-
men gestaltpadagogische Ansatze zur Sprache
(z.B. Phantasiereisen) und Perspektiven einer Hor-

Erziehung im Deutschunterricht.
Kaspar Spinner

Bei der Redaktion eingegangene
Publikationen

Beitrage zur Lehrerbildung, 12. Jg. Heft 2/1944
Schwerpunkt dieses Hefts ist das Symposion
Deutschdidaktik vom 10.-14. April 1994 in
Zurich. Es bringt die Vortrage von Kaspar H. Spin-
ner, Augsburg:“Neue und alte Bilder von Lernen-
den”; Albert Bremerich-Vos, Ludwigsburg: “An
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der Hochschule Deutschdidaktik lehren und ler-
nen — einige Streiflichter”; Wolfgang Boettcher,
Bochum: “Grammatikunterricht in Schule und
Lehrerausbildung”; Andreas Harter, St. Gallen:
“Medienerfahrung — Leseentwicklung — Lesefér-
derung”.

Schweizer Schule 7-8/94

Auch in diesem Heft sind Beitrage zum Symposi-
on Deutschdidaktik abgedruckt: das Eréffnungs-
referat von Peter Sieber: “Konzepte des Lernens
— Bilder von Lernenden” sowie die Beitrage von
Ingelore Oomen-Welke, Freiburg i.Br: “Verander-
te Lernsituationen in der multikulturellen Gesell-
schaft” und Hans Ummel, Bern: “Die Funktion
des Deutschunterrichs in der Lesesozialisation”.

Cornelia Rosebrock: Geschlechtscharakter und
Lekturepraxis. In: Mitteilungen des Deutschen
Germanistenverbandes 2/Juni 1993 S. 29-40.

Erich Schén: La “fabrication” du lecteur. In: Iden-
tité, lecture, écriture (sous la direction de Martine
Chaudron et Francois de Singly). Collection étu-
des et recherche, Centre Georges-Pompidou,
Paris 1993, p. 15-45.

Erich Schon: Die gegenwartige Lesekultur in
historischer Perspektive. In: Mitteilungen des
Deutschen Germanistenverbandes 2/Juni 1993 S.
4-16.

(Das Heft Mitteilungen des Deutschen Germani-
stenverbandes 2/Juni 1993 enthalt weitere
Beitrage zum Leitthema Lesekultur und Medien.)



Termine

Leseforum Schweiz

Anlasslich der Jahresversamm-
lung am 3. November 1994 fin-
det erstmals eine Tagung des
Leseforum Schweiz in Basel
statt.

Folgende Referentinnen haben
ihre Mitwirkung zugesagt:
Prof. Andreas Guski vom Slavi-
schen Seminar der Universitat
Basel spricht Uber “Lesege-
wohnheiten, Leseforschung
und Strategien der Lesergewin-
nung im Russland des spaten
19. und frihen 20. Jahrhun-
derts”.

Prof. Annelies Hacki Buhofer
vom Deutschen Seminar wird
unter dem Titel “Instrumentel-
les Schreiben im Alltag” Uber
ein Thema aus dem Umfeld
ihrer Untersuchungen zum
Lesen und Schreiben Erwachse-
ner referieren.

Prof. Georges Ludi, Romani-
sches Seminar, behandelt das
Thema “Erzahlen in zwei Spra-
chen bei bilingualen Kindern”.
Die Vortrage sind 6ffentlich.
Zeit/Ort: Donnerstag 3. Novem-
ber 14.00 im Deutschen Semi-
nar der Universitat, Engelhof,
Nadelberg 4, CH-4001 Basel.

Schweizerisches Jugend-
buch-Institut Zirich

Ausstellung “Aus der Werk-
statt von Jorg Muller”

Im Oktober wird der Bieler Bil-
derbuchkunstler Jérg Muller im
Rahmen des IBBY-Kongresses in
Sevilla den Internationale Hans-
Christian-Andersen-Preis 1994
entgegennehmen. Zu Ehren
dieser Auszeichnung (dem

sogenannten “kleinen Nobel-
preis” der Kinderliteratur), die
nach Alois Carigiet, 1966, nun
zum zweitenmal an einen
Schweizer geht), wird in den
Raumen des Jugendbuch-Insti-
tuts, Zeltweg 11, Zurich, eine
Ausstellung gezeigt.

Zur Eréffnung am Donnerstag,
29. September 1994, 18.00
Uhr, sind alle Interessenten
herzlich eingeladen.

Die Ausstellung “Aus der
Werkstatt von Jérg Muller” ist
bis 11. November 1994, Mo. -
Fr. 13.00 bis 17.00 oder nach
Vereinbarung zu sehen.

Schweizerisches Jugend-
buch-Institut Zirich

Donnerstag, 27. Oktober 1994,
18.00 Uhr:

Wege zur Kunst. Perspekti-
ven kinderliterarischer
Kunstbucher.

Eine Veranstaltung im Jugend-
buch-Institut, Zeltweg 11, 8032
Zurich

Drei ganz unterschiedliche
Kunstbucher fur Kinder wurden
1994 von der Schweizer Jury
fur die Ehrenliste des Interna-
tional Board on Books for
Young People (IBBY) aufge-
nommen: Ourasima von Warja
Lavater; Zum Beispiel Paul Klee
von Katharina Butikofer, Stefan
Frey und Katharina Nyffeneg-
ger; Un dimanche avec Matisse
von Florian Rodari. Die Autorin-
nen und Autoren erldutern ihre
verschiedenen Vorgehenswei-
sen bei der Annaherung an
grosse Kunstler. In einem Podi-
umsgesprach werden Ansatze
und Perspektiven von Kunst-
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buchern fur Kinder und
Jugendliche diskutiert. Leitung:
Denise von Stockar, Schweizer
Jury SBJ. Im Anschluss besteht
Gelegenheit zur Besichtigung
der Ausstellung “Aus der
Werkstatt von Jérg Muller”.

International Reading Asso-
ciation (IRA)

Die 9. European Conference on
Reading findet vom 23.— 27.
Juli 1995 in Budapest statt. Das
Tagungsthema heisst “Literacy
and Democracy” (Educational
Theories and Reading Prac-
tices). Aktuelle Schwerpunkte
innerhalb dieses Themas sind
u.a. “Bilingual (multilingual)
literacy education”; “Computer
aided reading and writing”;
“Reading in the content
areas”; “Different countries —
varied methods”, “Current
trends in literacy research”.
Empfohlene Kongress-Sprache
ist Englisch. Call for papers und
Anmeldungen zur Teilnahme
bis spatestens 31. Januar 1995.
Kongress-Sekretariat: Ms. Viola
Batonyi, HUNRA Conference
Secretariat, National Széchényi
Library, H-1827 Budapest, Hun-
gary, Fax (361) 202 0804.
Nahere Informationen beim
Sekretariat Leseforum Schweiz
/o Schweiz. Jugendbuch-Insti-
tut, Zeltweg 11, Zdrich.
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Volkskundliches Seminar der
Universitat Zirich, Abt.
Europaische Volksliteratur
Wintersemester 94/95

Simone Muhlemann:
Private Schriftlichkeit und
Literaturdiffusion.
Vorlesung am Montag
14-16 Uhr / 14tagl.

Beginn 24. Oktober.

Ort: Zeltweg 67 / 3. Stock.

Seit einigen Jahren haben
Geschichte und Volkskunde pri-
vate schriftliche Texte als Quel-
len fur ihre Disziplin entdeckt.
Texte wie Anschreibebucher,
Hofchroniken, Rechnungs-
bucher, Tagebucher usw. geben
Aufschluss Gber normale Tages-
ablaufe. Fur die Volksliteratur
sind die privaten Aufzeichnun-
gen von Interesse, wo sie
neben den Ereignisberichten
auch uber die Literaturdiffusi-
on, Ausgaben fur Blcher und
Leseerfahrungen berichten
oder den Umgang mit dem
Buch als Schreibmedium (z.B.
Bibelvorsatzblatter als Ort der
Niederschrift von familiaren
Angelegenheiten, Geburten,
Todesfalle usw.) dokumentie-
ren.

In der Vorlesung sollen neben
der theoretischen Einfiihrung in
den Gegenstand der privaten
Schriftlichkeit einige Quellen
vorgestellt und gemeinsam
gelesen werden, was es den
Teilnehmerlnnen auch ermog-
licht, sich mit der alteren deut-
schen Schreibschrift vertraut zu

machen.

Zur Einfihrung in den Themen-
kreis seien als Lekttre empfohlen:
- Peters, Jan: Wegweiser zum
Innenleben? Moglichkeiten und
Grenzen der Untersuchung popu-

larer Selbstzeugnisse der Frihen
Neuzeit. In: Historische Anthropo-
logie 1/2 (1993), S. 235 - 249.

— Schikorsky, Isa: Private Schrift-
lichkeit im 19. Jh. Untersuchungen
zur Geschichte des alltaglichen
Sprachverhaltens ‘kleiner Leute’.
Tubingen: Niemeyer 1990. (= Rei-
he Germanistische Linguistik, 107).
- Ziessow, Karl-Heinz u.a.: Hand-
Schrift — Schreib— Werke: Schrift
und Schreibkultur im Wandel in
regionalen Beispielen des 18. bis
20 Jh. Cloppenburg: Museumsdorf
Cloppenburg 1991. (= Materialien
zur Volkskultur nordwestliches Nie-
dersachsen, 16).

Hohere Padagogische Lehr-
anstalt (HPL) des Kantons
Aargau

Das Forum “Unterricht und
Erziehung” |&dt ein zu einer
Veranstaltung mit

Heide Niemann: “Ein Beitrag
zur Entwicklung einer Schulkul-
tur”.

(Heide Niemann ist Direktorin
am Niedersachsischen Lan-
desinstitut fur Lehrerfort- und
Weiterbildung.)

Ort: Zofingen, Bildungszentrum
(BZ2).

Zeit: Mittwoch, 30. November
1994, 17 h 00. -

Kinderbuchfonds Baobab

11./12. November 1995

20 Jahre Fremde Welten: Eine
Tagung zum Thema Kinder-
und Jugendbicher Gber und
aus Afrika, Asien und Lateina-
merika, organisiert vom Kinder-
buchfonds Baobab.

Auskinfte: Kinderbuchfonds
Baobab, Steinenring 49, CH-
4051 Basel.
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Leseforum Schweiz (Sektion IRA) c/o Schweizerisches Jugendbuch-Institut,
Zeltweg 11, CH-Zurich, Tel. 01 261 90 44/Fax 01 261 91 45



